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Rahmenbedingungen fiir Literaturkurse

1 Rahmenbedingungen fiir Literaturkurse am Gymnasium
Paulinum

Die Ausrichtung des Faches Literatur am Gymnasium Paulinum mdchte ei-
nen Beitrag dazu leisten, das kulturelle und musische Angebot unserer
Schule insbesondere mit theatralen Angeboten zu unterstutzen.

Die Theaterarbeit findet Uberwiegend in der Aula unserer Schule statt, die
den Schulerinnen und Schulern mit der grol3en Buhne sowie ihren Auf- und
Abgangen die Moglichkeit bietet, von Beginn an eine theatrale Prasenz
wahrend des gesamten Auftritts einzutben. Die Aula ist ebenfalls der Auf-
fuhrungsort der Theaterinszenierungen. Sie besitzt eine auf die Buhne ab-
gestimmte Beleuchtungs- und Beschallungsanlage. In der Nahe des Pro-
benraumes befinden sich Garderoben und ein kleiner Requisitenraum.

Die Schule informiert zu den Kurswahlen fur die Qualifikationsphase uber
das Angebot, die Kompetenzen, die Inhalte und die Leistungsanforderun-
gen in dem Literaturkurs.

1.1 Zum Begriff ,,Literatur*

Dem Fach liegt nicht die herkdbmmliche Bedeutung des Begriffs ,Literatur”
zugrunde. Literatur versteht sich deshalb auch nicht als erweiterter Deutsch-
unterricht. ,Der Schwerpunkt der fachlichen Arbeit liegt im gestalterischen
Umgang mit Texten, nicht in der analytischen Auseinandersetzung mit
ihnen. (...) Ausgangspunkt, Zwischenprodukt und Resultat der Literatur-
kurse sind also Gestaltungen in verbaler, nonverbaler oder medialer Form.”
(KLP, S. 10). Im Mittelpunkt des Kursgeschehens stehen also kreative, ge-
stalterische Prozesse, die besondere Arbeitsformen und Zielsetzungen er-
fordern.

1.2 Zuordnung im Aufgabenfeld Sprache-Literatur-Kunst Das
Fach Literatur ist im sprachlich-literarisch-kinstlerischen Aufgabenfeld der
gymnasialen Oberstufe angesiedelt. Es bietet eine Alternative zu den
Fachern Kunst und Musik und umfasst wie die meisten Grundkurse in der
Regel drei Wochenstunden in zwei aufeinanderfolgenden Halbjahren. Das
Fach wird mithin in der Q2 nicht fortgefuhrt, es kann nicht als Abiturfach
gewahlt werden. Im Fach Literatur werden keine Klausuren geschrieben,
was nicht ausschliel3t, dass schriftliche Produkte erstellt und bewertet wer-
den.
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1.3 Zuordnung der Inhaltsfelder

,Der Kernlehrplan Literatur besteht aus den drei modularen Inhaltsfeldern
,Theater’, ,Medien’ und ,Schreiben’. Literaturkurse werden in Form von
Ganzjahresprojekten angelegt, die einem der Module zugeordnet werden.
Sie werden als Jahreseinheiten in zwei aufeinanderfolgenden Grundkur-
sen innerhalb der Qualifikationsphase durchgefiihrt und schlieBen mit ei-
ner Préasentation und deren Wirkungsanalyse.” (KLP, S. 12). Obligatorisch
fur diese Projekte sind die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen des
Kernlehrplans und die konkretisierten Kompetenzerwartungen des modu-
laren Inhaltsfelds, das durch die jeweilige Ausrichtung des Projekts be-
stimmt wird, entweder als Theaterprojekt oder Medienprojekt oder Schreib-
projekt.

Das Fach Literatur kann also grundsatzlich als Theater-, Medien- oder
Schreibwerkstatt unterrichtet werden. Am Gymnasium Paulinum findet Lite-
ratur derzeit ausschlieBlich mit theatraler Schwerpunktsetzung statt (Ziel:
Inszenierung, Auffuhrung und Wirkungsanalyse einer Buhnenproduktion).
Aus diesem Grund ist fur unsere Schule nur das modulare Inhaltsfeld , The-
ater“ relevant. In Jahrgangen mit mehreren Literaturkursen kbnnen auch un-
terschiedliche inhaltliche Schwerpunktsetzungen angeboten werden, in die-
sem Fall bedarf es einer Uberpriifung bzw. Ausarbeitung der Ausfiihrungen
zu den konkreten Unterrichtsvorhaben (Kapitel 2.1.2) zu den jeweiligen
Inhaltsfeldern

,Medien® bzw. ,Schreiben®.

1.4 Werkstatt als Methode

Charakteristisch fur die Werkstatt als Methode ist vor allem ein projektarti-
ges Arbeiten, bei dem die Lernenden die Verantwortung fur die Planung,
Gestaltung und Verwirklichung eines kunstlerischen Produkts gro3tenteils
selbst Ubernehmen. Die Schulerinnen und Schuler werden ganzheitlich ge-
fordert und beansprucht und entwickeln so Handlungskompetenzen.

Die grundsatzlich projektorientierte Gestaltung besteht — vereinfacht dar-
gestellt — in vier Phasen: EinflUhrungsphase, Projektphase, Prasentations-
phase, Auswertungsphase. Die Auswertungsphase findet nicht nur nach der
Prasentationsphase am Ende des Kurses statt. Vielmehr werden Vorge-
hensweisen, Materialienauswahl, Arbeitsergebnisse sowie die eigene Rolle/
Aufgabe in wiederholten evaluativen Phasen wahrend des gesamten Kurs-
verlaufs reflektiert.
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1.5 Konferenz der Literaturkurslehrkrafte

Die Konferenz der Kurslehrkrafte setzt sich derzeit nur aus drei Literatur-
Lehrkraften zusammen. Diese entscheidet vornehmlich Uber das schulin-
terne Literatur- Curriculum, die Fachmethodik und —didaktik, Leistungsbe-
wertung sowie Uber Beantragung bzw. Anschaffung von Lehrmitteln fur die
Literaturkursarbeit.

Im Unterschied zu anderen Fachgruppen ist in der Fachkonferenz der Li-
teraturkurslehrkrafte keine Beteiligung von Schuler- bzw. Elternvertretern
vorgesehen. An die Stelle einer Fachkonferenz gemaf §70 (1) SchulG tritt
fur die Literaturkurse eine Konferenz der Kurslehrkrafte, die gemal §29
(2) SchulG die Aufgabe der Bestimmung schuleigener Unterrichtsvorga-
ben Ubernimmt. Im Unterschied zur Fachkonferenz ist fur die Konferenz der
Kurslehrkrafte Literatur die Einladung von Eltern- und Schulervertretern auf
Grundlage des Schulmitwirkungsrechts laut § 70 (1) SchulG nicht erforder-
lich.

Sowohl die Auswahl eines Themenschwerpunktes (i.d.R. ein Thema fur
beide Kurshalbjahre) als auch die Auswahl der ,Werkstatt” (oder der
~Werkstatten“) obliegt dem jeweiligen Kurs auf Vorschlag der jeweiligen
Lehrkraft und wird unter Berucksichtigung der Schulerinteressen und -
fahigkeiten, den aulleren Bedingungen, Lehrerkompetenzen und Ausstat-
tung der Schule etc. getroffen.

1.6 Beitrag der Literaturkurse zum Erreichen der Erziehungsziele der
Schule

Im Selbstverstandnis der Schule, die Personlichkeiten der Schilerinnen und
Schuler ganzheitlich zu bilden (Schulprogramm), kommt der Konferenz der
Kurslehrkrafte Literatur die wichtige Funktion zu, die sprachlich-kunstleri-
schen Fahigkeiten der Lernenden zu entwickeln und ihre Kreativitat auf die-
sem Feld zu fordern. Der Bereich Theater prasentiert dazu seine Produkte
offentlich meist gegen Ende des zweiten Schulhalbjahres in der schuleige-
nen Aula.

Daruber hinaus bieten sich - allen drei Bereichen - vielfaltige Moglichkei-
ten, das kulturelle Leben der Schule zu bereichern: Tag der offenen Tdr,
Kennenlern-Nachmittag fur neue Schulerinnen und Schuler, Abschlussfei-
ern und Schulfeste.

Die Projekt- und Produktorientierung der Literaturkurse wird in besonde-
rem Malle dem Ziel der Schule gerecht, die Lehr- und Lernprozesse im
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Sinne eines eigenverantwortlichen, kooperativen und ergebnisorientierten
Handelns anzulegen.

1.7 Offnung von Schule

Seit Jahren besteht eine Kooperation des Gymnasium Paulinum mit dem
Theater der Stadt Munster und dem Wolfgang-Borchert-Theater. Immer wie-
der treten in professionellen Produktionen Schulerinnen- und Schler als Kin-
derchor, in kleinen Sprech- oder als Statistenrollen auf. Regelmafig kdnnen
Literaturgruppen professionelle Theaterinszenierungen dieser Munsteraner
Buhnen besuchen und dabei auch die Gelegenheit, hinter die Kulissen zu
schauen oder mit Schauspielern und anderen an einer Produktion Beteilig-
ten ins Gesprach zu kommen.

1.8 Informationen uUber das Kursangebot

Ein Vertreter der Fachkonferenz Literatur informiert auf der Informations-
veranstaltung zu den Kurswahlen fur die Qualifikationsphase uUber das An-
gebot, die Kompetenzen, die Inhalte und die Leistungsanforderungen in Li-
teraturkursen.
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2 Entscheidungen zum Unterricht

Hinweis: Die nachfolgend dargestellte Umsetzung der verbindlichen Kom-
petenzerwartungen des modularen Kernlehrplans findet auf zwei Ebenen
statt. Die Ubersicht gibt den Lehrkraften einen raschen Uberblick der tiber-
geordneten Kompetenzen, die in Literaturkursen unabhangig von der Wahl
eines bestimmten Inhaltsfelds erworben werden. Die Konferenz der Kurs-
lehrkrafte benennt hier die Inhaltsfelder, die die Schule fur Literaturunter-
richt anbietet. Die Konkretisierung von Unterrichtsvorhaben zeigt je-
weils einen exemplarischen Kursverlauf pro Inhaltsfeld in seinem padago-
gischen Gestaltungsspielraum auf, fuhrt die konkretisierten Kompetenzer-
wartungen an und verdeutlicht vorhabenbezogene Absprachen.

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, samtliche im modularen Kernlehrplan angefuhrten konkreti-
sierten Kompetenzen innerhalb eines Inhaltsfelds abzudecken. Dies ent-
spricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des
modularen Kernlehrplans im betreffenden Inhaltsfeld bei den Lernenden
auszubilden und zu entwickeln.

Wahrend der Beschluss der Konferenz der Kurslehrkréfte zur ,Ubersicht der
Unterrichtsvorhaben® zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie
zur Absicherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle
Mitglieder der Konferenz der Kurslehrkrafte Bindekraft entfalten soll, besitzt
die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapi-
tel 2.1.2) empfehlenden Charakter. Diese dienen vor allem zur standardbe-
zogenen Orientierung in der Schule, aber auch zur Verdeutlichung von un-
terrichtsbezogenen Absprachen der Konferenz der Kurslehrkrafte zu didak-
tisch-methodischen Zugangen, facheribergreifenden Kooperationen, Lern-
mitteln und -orten sowie Leistungsuberprifungen, die im Einzelnen auch
den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Die Zeitangaben verstehen
sich als grobe Orientierungsgrof3e. Die aufgefuhrten konkretisierten Kom-
petenzen bringen Schwerpunktsetzungen in den jeweiligen Unterrichtspha-
sen zum Ausdruck. Daneben sind in der Regel auch weitere Kompetenzen
einbezogen, die Uber langere Zeitraume hinweg im Sinne eines Spiralcurri-
culums ausgebildet werden.
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2.1.1 Ubersicht zu den Unterrichtsvorhaben Literatur

Ubersicht der iibergeordneten Kompetenzerwartungen
Die folgenden Ubergeordneten Kompetenzerwartungen werden in allen Inhaltsfeldern von Literatur zu Grunde gelegt:

Rezeption
Die Schiilerinnen und Schiler konnen...

e im kreativen Prozess ihre individuellen Bedurfnisse und Anspriche mit denen anderer vergleichen und abstimmen,

e ihre eigenen Starken und Grenzen insbesondere im Bereich des Kreativ-Gestalterischen realistisch einschatzen und
benennen,

e die Entscheidung fur ein Thema begrunden und eine geeignete Prasentationsform wahlen,
e bestimmten Darstellungsabsichten geeignete Prasentationsformen zuordnen,
e Einzelarbeitsschritte im Hinblick auf inre Funktion fur das Gelingen des geplanten Produkts beurteilen und ggf. modifizieren,

e an fremden Gestaltungen die biografische, soziokulturelle und historische Bedingtheit von Gestaltungen, auch unter dem
Aspekt der durch Literatur vermittelten gesellschaftlichen Rollenbilder von Frauen und Mannern, erlautern,

e mithilfe grundlegender Urteilskriterien Gestaltungsprodukte bewerten.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiler konnen...

e Darstellungsformen und -verfahren zur kreativen Gestaltung unterscheiden, erproben und individuell ausgestalten,
e neuartige Gestaltungsformen erproben und ihre Verwendbarkeit fur eigene Produktionen bewerten,
e eigene Ideen in kreative Arbeitsprozesse einbringen und sie begrindet vertreten,
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die spezifischen Realisierungsmaoglichkeiten gestalterischer Ideen ermitteln, bei der Produktion bericksichtigen und
Material und Medien funktional einsetzen,

Gestaltungsvarianten analysieren und sich gegenseitig in Gestaltungsversuchen unterstitzen,
Feedback wertschatzend formulieren und Ruckmeldungen konstruktiv im Gestaltungsprozess verarbeiten,
unter Anleitung einen Projektablauf (Erarbeitungsphase — Prasentationsphase — Wirkungsanalyse) entwerfen,

die aufeinander aufbauenden Planungsstufen (von der Idee bis hin zum fertigen Ablaufplan) in einer Gruppe entwickeln
und verschriftlichen,

verschiedene Aufgaben bei der Produktion verantwortlich und nach Absprachen realisieren,

gemeinsame Organisation und Teamorientierung in ihrer Funktionalitat als wesentliche Gelingensbedingungen flur das
Projekt identifizieren und selbststandig in die Praxis ubertragen,

die rechtlichen Rahmenbedingungen (u.a. Urheberrecht, Personlichkeitsrecht, Jugendmedienschutz, Datenschutz) ermitteln
und bei ihren Produktionen berlcksichtigen,

ihr Produkt adressatengerecht ausrichten und es o6ffentlich als Beitrag zur Schulkultur prasentieren.

Inhaltsfelder am Gymnasium Paulinum:

Das Gymnasium Paulinum bietet im Fach Literatur vor allem das Inhaltsfeld Theater an. Fur die Inhaltsfelder Medien und Schreiben
liegen werden zwar die Ausarbeitungen des Ministeriums angegeben, sie werden aber aufgrund des Zustandekommens eines einzigen
Literaturkurses pro Jahrgang meist wegen der theatralen Schwerpunktsetzung nicht angeboten.
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweis:

Der Projektcharakter des Literaturunterrichts stellt die Konferenzen der Kurslehrkrafte vor das Problem, dass sie nicht wie
in den anderen GOSt-Fachern im Kapitel 2.1.2 konkretisierte Unterrichtsvorhaben vorstellen kdnnen, die samtliche kon-
kretisierte Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans den vereinbarten Unterrichtsthemen zuordnen. Der uber zwei Halb-
jahre angelegte Unterricht folgt dennoch gewissen grundlegenden Phasen innerhalb des Projektverlaufs. Nach einer ein-
fuhrenden Phase der grundlegenden Orientierung im gewahlten Inhaltsfeld folgt die Projektphase im engeren Sinne, die
mit einer Prasentations- und Evaluationsphase abschliel3t. Die Projektphase im engeren Sinne ist abhangig vom jeweili-
gen Projektverlauf und unterliegt dem Gestaltungsspielraum der Lehrkrafte. Jede unterrichtende Lehrkraft ist zum Aufbau
aller Kompetenzerwartungen des gewahlten Inhaltsfelds verpflichtet. Die Einflhrung in das Inhaltsfeld bis zur Festlegung
des Projektziels und die abschlieRende Phase der Projektprasentation und -evaluation werden in der Konferenz der Kurs-
lehrkrafte analog zu den anderen GOSt-Fachern behandelt. In der Konferenz der Kurslehrkrafte werden hierzu Abspra-
chen getroffen, die sich auf die aufzubauenden Kompetenzen und die Leistungsbewertung beziehen.

Um die Umsetzung der Kompetenzerwartungen des modularen Kernlehrplans darzustellen, sind den Unterrichtssequen-
zen schwerpunktmalfig zu entwickelnde Kompetenzen zugeordnet. Kompetenzen, die in diesen Phasen ebenfalls entwi-
ckelt werden, aber keinen Schwerpunkt in dieser Phase haben, sind jeweils mit Kirzeln angefihrt. Ebenso sind schwer-
punktmaRige Leitfragen zur Leistungsbewertung den Unterrichtssequenzen / Phasen zugeordnet. Um zu veranschauli-
chen, dass in diesen Phasen durchaus auch andere Leitfragen zur Leistungsbewertung herangezogen werden, sind die
Trennlinien in dieser Spalte der Tabelle gestrichelt dargestellt.
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Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben
Inhaltsfeld Theater: Inszenierung eines Theaterstiicks

Unterrichts-
sequenzen /

Schwerpunkt der zu entwickelnden Kompetenzen

konkretisierte Unterrichtsinhalte und Verfahren

Materialien / Medien

SchwerpunktméBige Leitfragen
zur Leistungsbewertung

Phasen
Einfiihrun -
E— 9 Die Schiilerinnen und Schiiler konnen ... Varstellung der Inhalte und Verfahren im Literatur- PPP zum Lehrplan, Kopie
P o korperliche Ausdrucksmdglichkeiten (Kérperspannung kurs ,,Thea;er., Il(J'a'_' . mit zentralen Punkten, ins-
und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch - rojektorientierung bes. Zur Leistungsbewertung
variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2) - g‘:;\?gﬂ?gg‘:ﬁ:{g:gi
TP5 N bitis . i i
1.-2. Woche * (TPS) Vertrauens-, Kontakt- und Sensibilisierungstibungen | _gchyriftliche Hinweise zur e In welchem Mal3e sind Bereitschaft
(Blindenfuhren, menschliche Maschine bauen, Getra- |  portfolioarbeit und Fahigkeit erkennbar, sich auf
gen werden, einander Auffangen...), Feedbackregeln | _ Feedbackregeln im Uber- unterschiedliche Kontakt- und Ver-
blick trauensiibungen einzulassen?
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... Bewusstmachung und Entwicklung der mimischen ¢ Wie konzentriert und rollengetreu wird
e Kriterien fir die &asthetische Qualitdt theatraler und pantomimischen Ausdrucksfahigkeiten (Spie- - 2.B. Beispielhafte Szenen an mimischen und pantormimischen
3. Woche Produkte benennen und erldutern (TR2) gelq, plétzliche Mimikwegh;el, Spiel mit lebenden des Pantomimen Marcel Ausdrucksfahigkeiten gearbeitet?
« korperliche Ausdrucksmaglichkeiten (Kérperspannung | Marionetten, der pantomimische TOC, theatrale Marceau
und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch | Prasenz, ...)
variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2)
o (TP3)
Die Schulerinnen und Schiler konnen ... Raum als wesentliche Komponente des Theat I Ichem Male erfolgt ein spi
« korperliche Ausdrucksméglichkeiten (Kérperspannung u w ! o er- * In weichem Malse eriolgt ein spie-
und -haltung, Bewegung, Mimik, Gestik) gestalterisch splel§ eArf?h.ren"LtJ)nd ges.talten (R:.ur;l.mrl]enéy':d - lerisches Slch-EmI.assen. auf theat-
4. Woche variieren und sie rollenbezogen anwenden (TP2) wege; Auftrittst ungen; untgrsc iedliche Biihnen- rale Gestaltungsmlttel, die den
¢ Raum (Positionierung, Raumwege) als wesentliche ‘;ff’r?e”_' Ll]lutzetn von (?ple_:_-Re:umen gsnslfli? der - 2.B. S. Beckett: Quadrat Raum als wesentliche Kompone:te
Komponente des Theaterspiels in seiner Wirkung Qu n:ja, t“msezi fiungSt?Sk exfes zZu ec: fsh A - oder S. Mrozek: Auf hoher des Theaterspiels akzentuieren?
beschreiben und gestalten (TP7) S u?.raG und des stuckeantangs von ,Aut honer See
o (TP3), (TP6) ee” in Gruppen...)
) o . . Bewegungs- und Tanztheater (Kennenlernen von . L .
Die Schiilerinnen und Schuler kénnen ... ) Pina Bausch mittels YouTube-Videos, Ubungen zur | - z.B. Interviews mit Pina » Wie verstandlich und nachvollziehbar
¢ Raum (Positionierung, Raumwege) als wesentliche Rhythmusschulung Entwicklung von | Bausch und Ausziige aus ih- kénnen Wahrnehmungen zu einer the-
5. Woche Kompoqente des Theaterspiels in seiner Wirkung Bewegungsschleifén einzeln, paarweise und in Grup- | ren Stiicken atralen Préseptgtion unter Ruickgriff
beschreiben und gestalten (TP7) pen, Soli innerhalb fester Bewegungsablaufe, Zeitlu- | - unterschiedliche, tiberwie- auf Fachtermini beschrieben werden?
e (TP2), (TP3), (TP4) penbewegungen ...) gend instrumentale Musiktitel
Die Sch@lerinnen und Schuler kénnen ... Besuch einer Auffiihrung vorbereiten, durchfiihren | - Auffiihrungsbesuch ¢ In welchem Agsma[& wird die Kompe-
6. Woche e verschiedene Formen und Produkte theatraler und evaluieren tenz nachgewiesen, komplette Thea-

Darstellung unterscheiden (TR4)
¢ (TR2), (TR5)

terproduktionen kriterienorientiert und
kompetent zu beurteilen?

» Wie differenziert und vollstandig
werden relevante dramaturgische Ge-
staltungsmittel im Zusammenhang

11
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mit einer Theaterprasentation
identifiziert und benannt?

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... Stimme und Sprechen werden geschult und zur Ge- | - Zungenbrechertexte o Wie sicher, horbar und ausdrucksstark
e Gestaltungsmoglichkeiten, die Stimme und Sprechen | staltung von Szenen eingesetzt | - Weinkorken werden Rollentexte vorgebracht?
7. Woche bieten (u.a. Lautstarke, Stimmlage, Artikulation, Dyna- | (Zwerchfellatmung, Vokalschieber, Tunnelsprechen, -Tageszeitungen
’ mik, Betonung, Tempo, Ausdruck, Sprechstile), zielge- | Korkensprechen, Zungenbrecher, ,Starkdeutsch®- - Z.B. Handke: Publi-
richtet einsetzen (TP1) Gedichte, Diskussion mit Zeitungsschnipseln...) kumsbeschimpfung
o (TP3), (TP4), (TP5) - Lautgedichte von
Koeppel, Jandl, Rihm,
Ball
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Kleinere StraRentheater-Aktionen oder Performance- | - z.B. ,Zwischen Tur und » Wie differenziert kann die Eignung un-
e die Entscheidung fir eine Form der Darstellung be- | Aktionen werden eingetibt, prasentiert und reflektiert: Angel“ (Auszlge) terschiedlicher Gestaltungsmittel fur
griinden und in einem theatralen Produkt umsetzen | - Kontakt zu AuRerirdischen’ - Anziige, Umhange u.a. die Reallisierung einer Szene reflektiert
(TP9) - Zeitlupenwettlauf? Kostlimierungen fir die werden?
8.-9. Woche o unter Einbeziehung der Publikumsreaktionen die Wir- | - Becketts Quadrat® Szenen L ) )
kung der eigenen Auffiihrung analysieren und beurtei- | - Bank mit Bewegungsschleifen* - Klemmbretter, Antenne * Wie griindlich werden die szenischen
len (TR6) u.a. Requisiten f\blatffe bteltglner belgrgnriterzn Thea-
R ion- erprasentation analysiert un
e (TR2), (TP4) Percussion-Instrumente reﬂ%ktiert’? Yy
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Uberwiegend nicht-dramatische Textvorlagen wer- | - z.B. E. Jandl: 7 Merkmale ¢ Wie ideenreich und innovativ wird der
o theatrale Gestaltungsmittel fiir die Umsetzung von den in szenisch umgesetzt (Gedichte von Jandl, Mor- u.a. Gedichte, Einsatz von theatralen Gestaltungsmit-
Texten ermitteln und funktional einsetzen (TP6) genstern u.a., Brechts ,Kleine Fabel*, ...) - B. Brecht: Kleine Fabel teln zur Umsetzung von nicht-dramati-
o (TP5), (TR3), (TR5) - P. Bichsel: San Salvador scher Textvorlagen gestaltet?
» Wie differenziert kann die Eignung un-
10. Woche

terschiedlicher Gestaltungsmittel fir
die Realisierung einer Szene, der ein
nicht-dramatischer Text zugrunde
liegt, reflektiert werden?

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
¢ Improvisationen fiir die Entwicklung von Spielszenen

Improvisationstheater
- mit hinfihrenden Ubungen und Warm-ups
- Rate-, Einspring-, Geflihls- und Strukturspiele

- K. Johnstone: Improvisation
und Theater

o In welchem Mal3e ist bei
Improvisationsiibungen unterschiedli-
cher Art die Bereitschaft

1

Eine Gruppe bewegt sich mit auffélligen silbernen Hitzeanziigen, die ein Teilnehmer von der freiwilligen Feuerwehr organisieren konnte, durch den Besucherstrom. Ein Laptop, auf dem Signale zu

sehen sind, und eine groRRe, selbstgebaute Antenne werden auch mitgefuhrt. Pldtzlich wird ,Kontakt zu Auflerirdischen® hergestellt, Besucher werden gebeten, die Antenne festzuhalten, sie muss

ausgerichtet werden, vielleicht missen die Passanten auch angehoben oder verbogen werden, damit der Kontakt nicht abreif3t ...

2 Mitten im Publikumsverkehr wird ein Wettlauf gestartet, bei dem mit dem Startschuss die Sprinter und auch die Fans in Zeitlupe agieren und verstummen. Dazu wird ,Chariots of Fire® eingespielt.

3
4

Literaturkurses in Beschlag genommen, die jeweils einzeln Schleifen von finf wiederkehrenden Bewegungen ausfiihren.

Das Stlick wird von acht Schuler/innen im Atrium vor der Schulaula gespielt. Die Spieler gehen in Umhange gehillt und werden jeweils von einem Percussion-Instrument begleitet.

Eine Bank aus der Sporthalle wird mitten in den Publikumsstrom gestellt. Einige Schauspieler, aber auch Gaste setzen sich darauf. Nach und nach wird die Bank immer mehr von Teilnehmern des
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11. Woche einsetzen (TP3) - improvisierend einen komplexeren Handlungsstrang ent- | - V. Spolin: Improvisations- und Fahigkeit erkennbar, auf unvermit-
e in unvorhergesehenen Spielsituationen angemessen wickeln (u.a. ausgehend von nachgestellten Situationen techniken telte Spielimpulse direkt und rollenada-
reagieren und improvisieren (TP4) auf Postkarten) quat zu reagieren?
o (TP1), (TP2), (TP5) - Theatersport (nach Johnstone)
. L . . . . - mobile Scheinwerfer . . . .
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Licht und Beleuchtung werden als dominante, form- | _ Taschenlampen ¢ Wie intensiv werden die verschiede-
o die Wirkung von Kostiimen, Requisiten, Biihnenbild, | gebende Gestaltungsmittel und als stimmungsge- | _ kerzen nen Moglichkeiten, mit Hilfe unter-
Licht, akustischen Mitteln (Musik, Gerausche, Stille) | bende Faktoren firs Theater erfahren (eine Szene in | _ gchwarzlichtréhren und flu- schiedliche Lichtquellen Szenen zu
und medialen Einspielungen fiir eine Theaterproduk- | Schlaglichtbilder zerlegen, Schwarzlichttheater, Ge- | ,.oszierende Farben Pap- gestalten und zu untermalen genutzt?
12. Woche tion beschreiben und einschétzen sowie funktional fiir | sichter im Lichtkegel von Taschenlampen, Spielenim | pen Stoffe ’
das eigene Produkt einsetzen (TP8) Stroboskoplicht/ die unterschiedliche Wirkung einer | _ Stroboskop
e (TR3) Szene bei verschiedener Beleuchtung: volle Aus-
leuchtung, einzelne Lichtquellen im Raum unter-
schiedlich positionieren, Kerzenlicht)
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Die Diskussion Uber die thematische Ausrichtung des
Beglnn d dle Entscheidgng fur eine Form der Darstellung be- Auﬁuhrungsvorhabens Im 2 Halbjahr. konzentriert ¢ Wie konzentriert, zielgerichtet und en-
A griinden und in einem theatralen Produkt umsetzen | Sich auf folgende Themen: erste Liebe, bester ot i D - -
PI"Ojekt- (TP9) Freund/beste Freundin, Generationenkonflikte, Um- gagiert wird die Diskussion um die
phase weltzerstdrung, Zukunftséngste. thfzmatlsch'e Ausr!chtung der kgnftlgen
* (TR1), (TR4) Jeder Kursteilnehmer setzt nun zwei Stemchen an | _eine Pappen Biihnenprésentation vorangetrieben?
das von ihm/ ihr favorisierte Thema. Als Ergebnis
13.-14.Woche stellt sich heraus, dass ,Generationenkonflikte* den | _ Fragebsgen des
meisten Zuspruch findet. Bei dieser Entscheidung EW-Kurses
spielt auch eine Rolle, dass die Resultate und Antwor-
ten aus einer Fragebogenaktion, die ein EW- Kurs
durchgefuhrt hat, genutzt werden kénnen.
Die Schdlerinnen und Schiler kénnen ... Die TN erhalten die Aufgabe, anhand gemeinsam ent-
e Texte im Hinblick auf die Mdglichkeit der theatralen | wickelter Fragen eigene Probleme und Konflikte im
Umsetzung analysieren und beurteilen (TR1) Zusammenhang mit der Eltern- und GroRelterngene-
o (TP3) ration, aber auch positive persénliche Erfahrungen zu « Mit welchem Aufwand und mit
beschreiben. Bei diesen Mitteilungen gilt das Prinzip welchem Ergebnis wurde nach
Ider ireiwilligkgit. T’\(‘j{ die .higzr wenig Fp{)reiﬁget;]en Vl‘;o!; - grofRe Pappen (fiir geeignetem Textmaterial fiir die
en, kompensieren dies, indem sie Recherchearbei ; ; ; i
15.-16.Woche zu gesamtgesellschaftlichen Problemfeldern im Ver- die ldeensterne) eigene Theaterproduktion re

héltnis zwischen den Geschlechtern leisten.

Um thematische Konkretisierungen und  Spielim-
pulse zu erhalten, werden Ideensterne angefertigt:
Begriffe wie ,Eltern” oder ,Generationen* werden auf
ein groRe Pappen geschrieben, um die jeweils ca.
acht Schdler/innen sitzen. Diese schreiben spontane
Assoziationen zu dem Begriff auf. Die Pappe wird
gedreht, so dass nun zu den

Begriffen der Nachbarn weiter assoziiert wird, usw.

- Internet (fiir Re-
cherchearbeit)

cherchiert?

» Wie konzentriert und effektiv wird an
der inhaltlichen Fullung des verein-
barten Generalthemas fir die ge-
plante Buhnenprasentation gearbei-
tet?

13
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Bei den so entstandenen Ideensternen werden dieje-
nigen Begriffe und Themenfelder, die nach der Mei-
nung der Kursteilnehmer auf der Bihne

umgesetzt werden sollten, durch Einkreisen markiert.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

e Kriterien flir die asthetische Qualitat theatraler
Produkte benennen und erldutern (TR2)

o (TP11)

Die TN rekapitulieren auch mit Hilfe ihrer Portfolio-
Mappen die Prasentationsformen, die sie im bisheri-
gen Kursverlauf kennen gelernt haben. Auf verschie-
dene Blatter schreibt jeder finf Formen auf, die bei
ihm/ ihr den stérksten Eindruck hinterlassen haben.
Dabei kann es auch um einzelne Ubungen gehen,
z.B. zur Pantomime, zum Tanztheater oder zu Licht-
effekten. Eine Praferenz fir Ubungen zum Tanz- und
Bewegungstheater erkennbar. Die Blatter werden
ausgelegt und nach den Praferenzen bilden sich

¢ In welchem Umfang und in welcher
Qualitat wird Textmaterial (wie
Repliken, Rollenbiographien, Ab-
laufpléne) fir das Theaterprojekt
verfasst und zusammengestellt?

¢ Wie stichhaltig und nachvollziehbar
wird die Eignung von Texten und
Materialien fir die Theaterproduktion

17. Woche Schillergruppen. Diese erhalten die Aufgabe, auch | _ gisene Portfolio-Mappen begriindet?

« zwischen verschiedenen theatralen Gestaltungsvari- | unter Einbeziehung der persénlichen Erfahrungen, « In welchem MaRe kénnen nachvoll-
anten von Wirklichkeit unterscheiden und begriindet der Fragebogenresultate und der Rechercheergeb- | _\; sikeinspielungen Ziehbare Zusammenhénge zwischen
auswahlen (TR3) nisse zur gesamtgesellschaftlichen Situation Thea- gestalterischen Mitteln und Wir-

o (TP6), (TP9) terszenen zu entwickeln, die mit Hilfe der favorisierten kungsintentionen bei einer theatralen

Darstellungsformen gestaltet werden. Darbietung festgestellt und begriindet
werden?

» Wie realistisch wird die Umsetzbarkeit
von szenischen Entwirfen mit Blick
auf die zur Verfigung stehende Zeit
und die raumlichen Gegebenheiten
eingeschatzt?

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Die Szenen werden unter der Beteiligung mdoglichst ¢ Wie ideenreich und innovativ wird der

o Kriterien fur die Qualitat theatraler Produkte konstruktiv | vieler Kursteilnehmer prasentiert und auf der Basis Einsatz von theatralen Gestaltungs-
auf die szenische Arbeit mit dem Ziel der Produkt-Opti- | der Feedbacks optimiert. Diejenigen, die die Szenen | _¢q|pst erstellte Skizzen und mitteln in eigenen Darbietungen ge-
mierung anwenden (TP10) entwickelt haben, tibernehmen Spielleiterfunktionen. Beschreibungen zu den ein- staltet?

e in begrenztem Umfang Spielleitungsfunktionen tber- zelnen Szenen o . _—

18.-22. Woche nehmen (TP11) » Wie differenziert kann die Eignung un-

¢ (TR5), (TP5), (TP6), (TP9)

terschiedlicher Gestaltungsmittel fir
die Realisierung einer Szene reflektiert
werden?

¢ In welchem Maf3e wird (ber die
Auswahl der Gestaltungsmittel die
jeweilige Gestaltungsabsicht er-
kennbar?

» Wie hilfreich ist erteiltes Feedback fiir
die Verbesserung szenischer
Darbietungen anderer?
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Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

¢ die Wirkung von Kostlimen, Requisiten, Biihnenbild,
Licht, akustischen Mitteln (Musik, Gerausche, Stille)
und medialen Einspielungen fiir eine Theaterpro-
duktion beschreiben und einschatzen sowie funktio-
nal fur das eigene Produkt einsetzen (TP8)

e (TP6), (TP8), (TP9)

Was aus den personlichen Erfahrungen, den Recher-
cheergebnissen, den Ideensternen oder den Frage-
bogenresultaten ist dem Kurs wichtig, ohne das es
bei den bisherigen Szenen (hinreichend) umgesetzt
wirde? Mit dem Kurs werden gemeinsam Szenen
entwickelt, die auch diesen Aspekten Rechnung tra-
gen. Dabei gilt wieder das Prinzip, dass jeweils mog-
lichst viele TN zu beteiligen sind (nach Mdglichkeit

-eigene Rechercheergeb-
nisse

- Szenenbeschreibungen

o Inwiefern werden theatrale Produkte,
sowohl Einzelszenen als auch kom-
plexere szenische Ablaufe, sinnvoll
strukturiert?

¢ Inwiefern werden bei szenischen
Gestaltungsversuchen kennen

23.-25.Woche sollen immer alle auf der Biihne bleiben). Auch hier gelernte Mittel mit intendierten
iberwiegen Formen des Tanztheaters neben beson- Wirkungen in einen funktionalen
deren Lichteffekten. Die letzten Musikeinspielungen | _ nterschiedliche Zusammenhang gebracht?
werden festgelegt. Musiktitel « Inwiefern wird auch der funktionale
Einsatz von Requisiten, Buhnenbil-
dern, Kostiimen, Einspielungen
(akustisch, visuell) und Licht kritisch
reflektiert?
Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ... An den einzelnen Sequenzen wird weiter gearbeitet
o Kriterien fiir die Qualitat theatraler Produkte kon- und sie werden fiir die Auffiihrungen in eine Reihen- « Mit welcher Qualitat und Haufigkeit
struktiv auf die szenische Arbeit mit dem Ziel der folge gebracht. Dabei spielen asthetische, themati- wird Mitschiilern unter Beachtung der
Produkt-Optimierung anwenden (TR2) sche und organisatorische Aspekte eine Rolle. Feedback-Regeln zu ihren szenischen
e zwischen verschiedenen theatralen Gestaltungsvari- ) - . ) Darbietungen eine Riickmeldung er-
26.-27.Woche anten von Wirklichkeit unterscheiden und begriindet Termine fir die Durchlaufproben, die Stell-/Technik- | Terminplaner teilt?

auswahlen (TR3)
o (TPS6), (TP9), (TP10), (TP11)

probe, die Hauptprobe sowie 1. und 2. Generalprobe
und flr die Auffihrung werden festgelegt.

- Schulaula-Belegungsplan

¢ In welchem Maf3e werden Rickmel-
dungen anderer aufgenommen und
reflektiert, um sie fiir die Verbesse-
rung der eigenen Theaterproduktion
zu nutzen?
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Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

e eigene und fremde Theaterprodukte in ihrer Qualitat
kriteriengestutzt beurteilen (TR5)

¢ in Spielsequenzen auf Mitschiilerinnen und Mitschuler
bezogen agieren und dabei eine Gestaltungsabsicht
realisieren (TP5)

o (TP2), (TP9), (TP10), (TR3), (TR4)

Es werden Sonderproben an freien Tagen und Stell-
proben (fur Auf-/Abgange, Lichtwechsel, Umbauten,
Musik-und Toneinspielungen) durchgefiihrt. In Einzel-
proben wird an der Sprache und am korperlichen Aus-
druck u.a. einzelner TN gearbeitet. Es folgen Durch-
laufproben, parallel wird an einer Werbestrategie ge-
arbeitet. Je zwei TN erstellen Vorberichte fiir die lo-
kale Zeitung Je zwei Vierergruppen erstellen einen
Flyer und das Programmheft.

Fir das Stiick relevante Sicherheitsbestimmungen

- alle furr das Stiick erforderli-
chen Requisiten, Kulissen,
Einspielungen etc.

- Plakatpappen, Farben u.a.

¢ Wie Uberzeugend werden im Hinblick
auf den korpersprachlichen Ausdruck
und die Interaktion Rollen auf der
Buhne verkérpert?

¢ Wie griindlich werden die szenischen
Ablaufe einer Theaterprasentation
analysiert und reflektiert, um so mog-
liche Schwachpunkte und Schwierig-
keiten identifizieren zu kénnen?

28.-32.Woche werden abgeklart und beachtet. « Wie geeignet sind die planerischen
Modifikationen, um diese Schwie-
- Sicherheitsverordnung fir rigkeiten ausraumen zu kénnen?
Schulaulen
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... Die Generalprobe und auch die Auffiihrungen wer- | - alle fir das Stuick erforderli-
¢ in gemeinsamer Arbeit eine 6ffentliche Theaterauffiih- | den gespielt. In den Evaluationen wird jeweils kritisch | chen Requisiten, Kulissen, | eIn welchem Umfang, mit welcher In-
rung planen, organisieren und durchfiithren (TP12) diskutiert, an welchen Stellen und mit welchen Mitteln | Einspielungen etc. tensitat und mit welcher Verlasslich-
e unter Einbeziehung der Publikumsreaktionen die Wir- | noch eine Optimierung im Sinne einer Wirkungsstei- keit wurden Arbeiten zu den unter-
kung der eigenen Auffiihrung analysieren und beurtei- | gerung zu erzielen ist. Dabei werden auch die Ergeb- schiedlichen Bereichen der drama-
len (TR6) nisse aus Nachbesprechungen mit dem Publikum be- turgischen Gestaltung des Stlicks
e (TP4), (TR2), (TR3), (TR4), (TR5) ricksichtigt. Nach jeder Auffiihrung beteiligen sich Ubernommen (z.B. zu Requisiten,
alle an Aufraum- und Entsorgungsarbeiten. Kostiimen, Biihnenbild)?
¢ In welchem Umfang, mit welcher In-
tensitat und mit welcher Verlasslich-
33.-38.Woche keit wurden Arbeiten zu den unter

schiedlichen Bereichen der drama-
turgischen Gestaltung des Stilicks
Ubernommen (z.B. zu Requisiten,
Kostiimen, Biihnenbild)?

¢ Wie grol} ist die geistige Beweglich-
keit, um in Spielszenen auf Unerwar-
tetes improvisierend reagieren zu
kénnen?

» Wie realistisch und selbstkritisch wird
die eigene Rolle bei der Realisierung
des Theaterprojekts eingeschatzt?
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Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben Inhalts-
feld Medien: Produktion eines Kurzfilms

Unterrichtssequenzen/
Phasen

Schwerpunkt der zu ent-
wickelnden Kompetenzen

konkretisierte Unterrichtsinhalte und Verfahren

Materialien / Medien

SchwerpunktméBige Leitfragen
zur Leistungsbewertung

1. Woche

Die Schilerinnen und Schiiler
kénnen...

den Zusammenhang zwischen
Gestaltung und Wirkungsab-
sichten benennen und beschrei-
ben. (MR4)

Vorstellung der Inhalte und Verfahren im Literaturkurs
LFilm®:

- Projektorientierung

- Handlungsorientierte Filmanalyse

- Arbeit mit Portfolios

- Bewertungskriterien

PPP ,Lehrplanausziige*

Einfiihrung in das filmische /
bildliche Denken

2. - 3. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

¢ mediale Codes, Symbole und
Zeichensysteme analysieren
und sie bei der Entschliisse-
lung und Interpretation von
Medienangeboten anwenden
(MR2)

¢ (MR1), (MR4), (MR5), (MR6),
(MP2), (MP3), (MP4), (MP6)

Bilder sehen lernen

- Wahrnehmungsiibungen anhand von Bildern
und Filmstills

- Fotografieren von Begriffen (Stolz, Angst,
Ausgrenzung, Glick, Einsamkeit usw.)

Filmstills (ausgedruckt und
laminiert oder als JPEG in
Prasentationsprogramm)
Digitale Fotokameras

Beamer/ TV-Monitor

o Wie verstandlich und
nachvollziehbar kénnen
Wahrnehmungen zu Me-
dienprodukten unter
Ruckgriff auf Fachtermini
beschrieben werden?

Einfiihrung in die filmische
Gestaltung

4. -7. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

¢ spezifische Gestaltungsmittel
des Films unterscheiden und
im Hinblick auf eine Gestal-
tungsabsicht bewerten (MR1)

¢ mediale Gestaltungsmittel im
Hinblick auf die intendierte
Wirkungsabsicht funktional
einsetzen (MP3)

¢ mediale Gestaltungsvarianten
erproben und anschlielend die
Entscheidung fir eine Auswahl
begriinden (MP4)

¢ (MP2), (MP6), (MR4), (MR5),
(MR8)

Kennenlernen der grundlegenden filmischen Gestal-
tungsmittel:

- EinstellungsgréfRen

- Kameraperspektiven

- Kamerabewegungen

- Bildgestaltung (Kadrierung)

Praktische Ubungen mit der digitalen Fotokamera
- Reflexion der Ergebnisse anhand von Be-
urteilungskriterien (Gestaltung, Wirkung)

Filmstills (ausgedruckt und lami-
niert oder als JPEG in Prasenta-
tion) oder Filmsequenzen

Digitale Fotokameras

Beamer/ TV-Monitor

* Wie differenziert werden rele-
vante Gestaltungsmittel eines
Medienprodukts in ihrer Funk-
tion und Wirkung reflektiert?

Einfiihrung in die Film-
technik

8.-10. Woche

Die Schilerinnen und Schiiler

kénnen...

o Produktionstechniken selb-
standig, sachgerecht und

Praktische Ubungen mit der digitalen Filmkamera:

- Visualisierungsiibungen von einfachen Ablaufen
(Brief schreiben, Kaffee trinken, telefonieren ...)
im Kameraschnitt

Digitale Filmkameras, Stative, Mik-
rofone, Kopfhorer

Beamer/ TV-Monitor

¢ Inwiefern wird der mit der
Produktionstechnik sachge-
recht umgegangen?
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zielgerichtet einsetzen und
handhaben (MP2)

o (MP1), (MP2), (MP4), (MP6),
(MP7), (MR1), (MR4), (MR5),
(MR6), (MR7)

- Reflexion der Ergebnisse anhand von Be-
urteilungskriterien (Gestaltung, Wirkung,
Technik)

11. - 13. Woche

Die Schilerinnen und Schiler

kénnen...

¢ mediale Gestaltungsmittel im
Hinblick auf die intendierte
Wirkungsabsicht funktional
einsetzen (MP3)

¢ spezifische Gestaltungsmittel
des Films unterscheiden und
im Hinblick auf eine Gestal-
tungsabsicht bewerten (MR1)

e (MP1), (MP2), (MP6), (MP7),
(MR2), (MR4), (MR8), (MR7),
(MR8)

Praktische Ubungen zum Schuss-Gegenschuss- Prin-
zip:

- Kamera- und Handlungsachse

- 180 Grad-Regel

- Achsensprung

Analyse von Filmsequenzen zum SRS-Prinzip Einfiih-
rung in die Montage:

- Ubungen zu Bild-Bild-Kombinationen
- Kuleschow-Experiment (selbst gemacht)

Digitale Fotokameras

Beamer/ TV-Monitor

Filmsequenzen

Filmstills (ausgedruckt und lami-
niert oder als JPEG in Prasenta-
tion) oder Filmsequenzen

¢ In welchem Mal3e wird Uber
die Auswahl der Gestaltungs-
mittel die jeweilige Gestal-
tungsabsicht erkennbar?

Wie differenziert werden rele-
vante Gestaltungsmittel eines
Medienprodukts in ihrer Funk-
tion und Wirkung reflektiert?

14. — 15. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

¢ mediale Gestaltungsvarianten
erproben und anschlielend die
Entscheidung fir eine Auswahl
begriinden (MP4)

e (MP1), (MP6), (MR1)

Filmische Auflésung:

- Scriblen eines Storyboards

- Erstellen eines Fotoboards

- Praktische Visualisierungsiibungen von
komplexeren Ablaufen (Gesprach, Treffen,
Vortrag ...) mit der Filmkamera

- 5-Shot-Verfahren (eine Situation in 5 Bilder
aufteilen)

Karteikarten (fiir Storyboard) Di-
gitale Fotokameras

Digitale Filmkameras, Stative, Mik-
rofone, Kopfhorer

Beamer/ TV-Monitor

Wie groR ist die Aufgeschlos-
senheit gegeniiber medien-
praktischen Verfahren und un-
gewohnten Darstellungsfor-
men?

Inwiefern werden bei Gestal-
tungsversuchen kennen ge-
lernte Mittel mit intendierten
Wirkungen in einen funktiona-
len Zusammenhang gebracht?
In welchem Ausmalf sind Ori-
ginalitdt und Innovation (the-
matisch und gestalterisch) in
Medienprodukten

erkennbar?

Mediale Wirkung

16. — 19. Woche

Die Schulerinnen und Schiler

kénnen...

¢ typische Merkmale von
beispielhaften Produkti-
onsformaten und Genres
im Kontext des gewahl-
ten Mediums beschrei-
ben (MR3)

e den Zusammenhang zwischen
Gestaltung und Wirkungsab-
sichten benennen

Analyse von Filmsequenzen unterschiedlicher Produk-
tionsformate (Spielfilm, Dokumentarfilm, Videoclip, Re-
portage, FS-Bericht, Portrait, Zeitzeugeninterviews) im
Hinblick auf:

- Figurenanalyse

- dramatischer Konflikt

- dramatischer Bogen (3-Akt-Struktur)

- Handlungsverlauf

- immer wiederkehrende Themen

- Story, Plot

- Format- und genretypische Merkmale (Erzahl-,

Filmbeispiele (Fiktional und Nichtfik-|
tional)

Beamer/TV-Monitor

In welchem Ausmalf} wird die
Kompetenz nachgewiesen,
komplette Medienproduktionen
kriterienorientiert zu beurteilen
(z.B. im Hinblick auf Zielgrup-
penorientierung)?

Wie differenziert werden rele-
vante Gestaltungsmittel eines
Medienprodukts in ihrer
Funktion und Wirkung reflek-
tiert?
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und beschreiben (MR4)

 die Konstruktion der Wirklich-
keit durch Medienprodukte
im Hinblick auf Urteils- und
Meinungsbildung analysieren
(MR8)

o (MP3), (MP4), (MP6), (MR1),
(MR2), (MR4), (MR5)

Gestaltungs- und Funktionsweisen)

Montageformen analysieren:
- Parallelmontage

- Kontinuitatsmontage

- Assoziationsmontage

Filmen eines Interviews

Digitale Filmkameras, Stative, Mik-
rofone, Kopfhorer

¢ ggf. Besuch eines Fern-
sehsenders (WDR)

Vertiefung der Filmtechnik

20. — 23. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler
kénnen...
¢ mediale Gestaltungsmittel im
Hinblick auf die intendierte
Wirkungsabsicht funktional
einsetzen (MP3)
die Wahl der in eigenen und
fremden medialen Produkten
eingesetzten Mittel im Hinblick
auf die beabsichtigte Wirkung
prifen und beurteilen (MR5)
Produktionstechniken selb-
standig, sachgerecht und
zielgerichtet einsetzen und
handhaben (MP2)
e (MP1), (MP4), (MR1), (MR3),
(MR4), (MR5), (MR6), (MR7)

Handlungsorientierte Analyse einer Schliisselszene ei-

nes Spielfilms:

- Nachdrehen einer Filmsequenz (z.B. Re-
vierszene in ,Der einzige Zeuge*®, R: Peter
Weir)

- Erstellen von Sequenzprotokollen

- Erstellung von Filmstills der Sequenz

- Erstellung eines Floorplans

- Erstellung eines Drehplans

Einfiihrung in die Schnitttechnik:
- Bild und Ton schneiden
- Nachvertonung mit Musik

Filmstills der Schlusselszene
(ausgedruckt und laminiert oder
digital auf dem Smartphone/Tab-
let)

Digitale Filmkameras, Stative, Mik-
rofone, Kopfhorer

Beamer/TV-Monitor

Schnittcomputer

Wie differenziert werden rele-
vante Gestaltungsmittel eines
Medienprodukts in ihrer Funk-
tion und Wirkung reflektiert?

In welchem Ausmalf} wird die
Kompetenz nachgewiesen,
komplette Medienproduktionen
kriterienorientiert zu beurteilen
(z.B. im Hinblick auf Zielgrup-
penorientierung)?

Beginn Pro-
jektphase

Planung einer Film- pro-
duktion

24. - 27. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

 eine Grundidee entwickeln und
davon ausgehend die Planung
medialer Teilprodukte ausar-
beiten und darlegen (MP1)

¢ weitgehend selbststandig ein
Gestaltungskonzept fiir das
Gesamtprodukt mit relevanten
planerischen Angaben entwi-
ckeln und vorstellen (MP5)

¢ (MP7), (MR1), (MR3), (MR4),
(MR5), (MR6)

- Themenfindung und Recherche
o  Figuren/Charaktere
o Handlung
o  dramaturgischer Ablauf
- Entwicklung eines Exposees
- Verfassen eines Treatments
- Erstellung eines Drehbuchs
o Dialoge
o Setting
- Erstellung eines Storyboards flir ausgewahlte
Szenen
- Erstellung eines Drehplans/ einer Shootingliste:
o  Szenen
Drehorte
Terminierung
Requisiten
Darsteller
Filmteam

O O 0O 0O O©°

Wie intensiv und zielfiihrend ist
die Beteiligung an der Themen-
und Formatsuche und - aus-
wahl?

Wie differenziert kann die
Eignung unterschiedlicher
Gestaltungsmittel fir die
Realisierung eines Medi-
enprodukts reflektiert wer-
den?

Wie realistisch werden Ent-
wirfe mit Blick auf ihre Um-
setzbarkeit (z.B. zur Verfu-
gung stehende Zeit, raumli-
che Gegebenheiten, ...) ein-
geschatzt und geplant?

Wie stichhaltig und nach-
vollziehbar werden das
Gestaltungskonzept und die
einzelnen Planungsprodukte
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begriindet (z.B. Storyboard,
Treatment, Drehplan, Shoo-
tingliste)?

Inwiefern werden Medien-
produkte, sowohl - Ein-
zelsequenzen wie auch
komplexere Produktionen -
sinnvoll strukturiert?

Wie groR ist die Bereitschaft,
eigene Gestaltungsentwiirfe zu
Uberpriifen und zu tberarbei-
ten?

Produktions- und Post-
produktionsphase

28. - 34. Woche (Produk-
tion idealerweise im Block
von 3 Drehtagen)

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

¢ das eigene mediale Produkt in
Auseinandersetzung mit an-
deren Produktionen individuell
gemalf der eigenen Planung
gestalten (MP6)

¢ unter Berlicksichtigung der
vorhandenen technischen
Méglichkeiten und der auReren
Rahmenbedingungen ein qua-
litativ angemessenes Produkt

Durchfiihrung der Dreharbeiten:

- Arbeitsbereiche bei der Filmproduktion
unterscheiden

- Casting durchfiihren und Rollen erarbeiten

-  Drehgenehmigungen beantragen

- Technik auswahlen und checken

Filmschnitt:
- Bild- und Tonnachbearbeitung
o  gedrehtes Material technisch und
asthetisch reflektieren
o Filmmaterial sichten, auswahlen und
ordnen

Digitale Filmkameras, Stative, Mik-
rofone, Kopfhorer, ggf.
Schweinwerfer Bea-

mer/TV-Monitor

In welchem Umfang, mit wel-
cher Intensitat und mit wel-
cher Verlasslichkeit wurde ein
Arbeitsbereich innerhalb der
Medienproduktion bei der Re-
alisierung des Projekts eigen-
verantwortlich und teamorien-
tiert ibernommen (z.B. Rolle
als Darsteller, Aufnahme von
Bild / Ton, Regie)?

Inwiefern wird der mit der
Produktionstechnik sachge-

erstellen (MP7) ) . . Schnittcomputer recht umgegangen?
« (MR1), (MR2), (MR3), (MR4), | ~ Nachvertonung mit Musik, Gerauschen u.a. « In welchem Ausmaf sind Ori-
(MR5), (MR6), (MR7), (MR8), ° “S"t‘és'k;unsdwgﬁlr:fc“e entsprechend der ginalitit und Innovation (the-
(MP2), (MP3), (MP4) _ Titel- und zbspanngestaltung matisch und gestalterisch) in
Medienprodukten erkennbar?
¢ Ausleihe der Filmtechnik aus
einem Medienzentrum
Postproduktion Die Schilerinnen und Schiler Reflexion des Endschnitts: Schnittcomputer o Inwiefern wird der funktionale

35. - 36. Woche

koénnen...

¢ die Qualitat eigener und
fremder medialer Produkte
krite-riengestitzt analysieren
und beurteilen (MR7)

¢ (MR1), (MR2), (MR3), (MP2),
(MP3), (MP4), (MP5), (MP6),
(MP7)

- Uberlegungen zur Uberarbeitung/ Verbesserung
des Produkts

- den geschnittenen Film technisch, asthetisch
und dramaturgisch reflektieren

Rechtliche Rahmenbedingungen beachten, prifen
und reflektieren:

- Urheberrecht

- Recht am eigenen Bild

- Jugendschutzregelungen

Einsatz von Produktionstechnik
und Materialeinsatz kritisch re-
flektiert?

Mit welcher Qualitat und
Haufigkeit wird Mitschulern
unter Beachtung der Feed-
back-Regeln zu ihren Beitra-
gen eine Ruckmeldung er-
teilt?

Wie hilfreich ist dieses
Feedback fur die Verbesserung
des Medienprodukis?
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¢ Wie hoch ist die Bereitschaft,
sich der Kritik am eigenen
Beitrag auszusetzen und sie
produktiv zu verarbeiten?

Prasentation des Films

37. - 38. Woche

Die Schilerinnen und Schiiler

kénnen...

¢ eine geeignete Prasentati-
onsform fir ihr mediales
Produkt auswahlen und rea-
lisieren (MP8)

¢ (MR3), (MR4), (MR5), (MR6)

Vorbereitung und Durchfiihrung einer Filmvorfiihrung:

Termin festlegen und Raum buchen
Werbung und Offentlichkeitsarbeit (Presse-
mitteilung, Einladungen, Plakate u.a.)
Preview des Films (Bild- und Tontest am
Prasentationsort)
Rahmenprogramm

o  Gesprache mit Filmemachern

o  Ausstellung von Making-Of-Fotos,

o  Ausstellung von Requisiten und

Biihnenbild, Storyboards u.a.

Prasentation des Endprodukts

o  Moderation

o  Technik

Weitere Prasentations- und Verteilungsméglichkeiten
des Films:

Wettbewerbe

Schulhomepage
(Uber)regionale Fernsehsender
Internet

DVD

Beamer Beschal-
lungsanlage (Laut-
sprecher) Mikrofone
DVD-Player (Prasen-
tationsraum, verdun-
kelbar)

Inwieweit werden bei der
Prasentation des Medi-
enprodukts der Adressa-
tenbezug beriicksichtigt?
Inwiefern wurden im unmit-
telbarem Umfeld von Pra-
sentationen Aufgaben in
Teamarbeit anhand eines
Leitfadens durchgefiihrt (z.B.
im Hinblick auf Organisation,
Werbung, technische und
personelle Prasentation, ...)?

ggf. Kooperation mit dem Kino
vor Ort

ggf. Besuch eines Filmfestivals
in naherer Umgebung (z.B.
Minster, Dortmund, Hamm,
Linen, Oberhausen, Duisburg,
Kéln u.a.)

Reflexion des Kurzfilms/ me-
diale Wirkung

39. — 40. Woche

Die Schiilerinnen und Schiiler

koénnen...

¢ unter Einbeziehung der Publi-
kumsreaktionen die Wirkung
des eigenen Produkts analy-
sieren und bewerten (MR8)

¢ (MR7), (MP8)

Auswertung des Publikums-Feedbacks Refle-
xion und Verbesserungsvorschlage

Reflexion des Filmproduktionsprozesses

Mit welcher Qualitat und
Haufigkeit wird Mitschulern
unter Beachtung der Feed-
back-Regeln zu ihren Beitra-
gen eine Ruckmeldung er-
teilt?

Wie hilfreich ist dieses Feed-
back fiir die Verbesserung des
Medienprodukts?

Wie hoch ist die Bereitschaft,
sich der Kritik am eigenen
Beitrag auszusetzen und sie
produktiv zu verarbeiten?
Wie realistisch und selbstkri-
tisch wird der eigene Beitrag
zur Realisierung des
Projekts eingeschatzt?

21




Unterrichtsvorhaben Schreiben: Autobiographische Texte

Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben
Inhaltsfeld Schreiben: Autobiographische Texte

Unterrichts

-sequenzen Schwerpunkt der zu entwickelnden Kom- konkretisierte Unterrichtsinhalte und Verfahren Materlallllenl Schwerpu.nktmalhge Leitfragen zur
/ Phasen petenzen Medien Leistungsbewertung
Vorste!lung der Ir.1halte und Ven:fahren im Literaturkurs PPP zum Lehrplan, . VYie verstandlich und nachvollziehbar
»Kreatives Schreiben, u.a.: Leis- kdnnen Wahrnehmungen zur sprach-
tungsanforderungen Projektorientie- Kopie zur Leistungs- lichen Gestaltung von Texten unter
rung Kreativitatsbegriff Bewertungs- bewertung Ruckgriff auf Fachtermini beschrie-
kriterien ben werden?
o Abbau von Schreibhemmungen
N Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... a. Namensanagramme mit anschlieRender fiktiver Biographie: Was
s « spezifische sprachliche Gestaltungsmittel ware aus mir bei anderer Anordnung der Buchstaben meines Na-
o mens geworden?
o und Darstellungsformen von Textformen g
a unterscheiden und im Hinblick auf inre b. Wahr oder falsch? Eine erfundene und eine wahre Episode aus
Gestaltungsabsicht bewerten (SR1) dem eigenen Leben in nur 10 Satzen erzahlen, die Gruppe rat,
e Schreibprodukte — auch auf dem Wege der welche zutrifft. o )
gemeinsamen Arbeit in einer Kleingruppe — c. Vokalvereinzelung: Gedicht Gber mich: z.B. ,Doro tobt oft grob...”
planen, verfassen und lberarbeiten (SP2) d. Klopfwortertexte
. (SRZ) (SR3) e. Bestellte Texte
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Themenfindung Bilder. Geruchs- * Wie groR ist die Aufgeschlossenheit
.‘:’ ¢ weitgehend selbstandig Ideen fir ein durch Impulse wie Riechtexte, Bildtexte, Fihltexte, Gerduschtexte. probe;w Gegen- gegenuber ungewohnten sprachlichen
o Schreibvorhaben entwickeln (SP1) In dieser Phase kristallisiert sich das Interesse an autobiographi- stande Darstellungsformen?
s e Schreibprodukte — auch auf dem Wege der schen Texten und damit das Thema heraus. ) ] ) ) )
9 gemeinsamen Arbeit in einer Kleingruppe — * Wie experimentierfreudig und L()jeen-
3 planen, verfassen und (iberarbeiten (SP2) reich sind die Schreibversuche?
e (SP3), (SP4), (SR1), (SR2)
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Themenentwicklung * Wie groR ist die Aufgeschlossenheit
N  weitgehend selbsténdig Ideen fiir ein durch den Einsatz von Ideensternen, wobei die Gruppen ihre gegeniiber ungewohnten sprachlichen
5.'0 Schreibvorhaben entwickeln (SP1) Sternmittelpunkte selbst festlegen (z.B. ,Ich®, ,Schulzeit, ,Erste Darstellungsformen?
s e Schreibprodukte — auch auf dem Wege der Liebe®, ,Mama*“ etc.). ) ) ) ) )
o gemeinsamen Arbeit in einer Kleingruppe — Es entstehen erste themenorientierte Texte. * Wie experimentierfreudig und I’()jeen-
% planen, verfassen und iberarbeiten (SP2) reich sind die Schreibversuche?

« (SP3), (SP4), (SR1), (SR2)

22




Unterrichtsvorhaben Schreiben: Autobiographische Texte

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

e den Zusammenhang zwischen Gestaltung
und Wirkungsabsicht beschreiben (SR2)

o Kriterien fiir die asthetische Qualitat von
Schreibprodukten unterschiedlicher Text-

Erste Lektorierungsverfahren

werden eingefiihrt, die an den entstandenen Texten eingelbt wer-
den (,Zurtickschreiben®,

,Uber-den-Rand-hinaus* etc.).

Grolformatige
Blatter

¢ In welchem MaRe kénnen Zusam-
menhéange zwischen gestalteri-
schen Mitteln und Wirkungsinten-
tionen in Texten festgestellt und
begriindet werden?

auswahlen und auch unter Nutzung neuer
Medien realisieren (SP6)
e (SP3), (SR1), (SR2)

-
© formen benennen und erldutern (SR3) L .
'3 e gemal der intendierten Wirkung eines * Wie stlm_mlg vyerder) Gestaltungsmittel
: Schreibprodukts entsprechende sprachliche- (sprachliche, inhaltliche, . o
g formale und zielgerichtet einsetzen (SP4) Te]:(;gesGtaltur}g/Layogt,...H) m Hmb“d,(?
g o verschiedene Verfahren zur Lektorierung auf die Gestaltungsabsicht eingesetzt?
o unterscheiden und anwenden (SP5) e Wie sorgféltig, intensiv und methoden-
* (SP6), (SR4) reich werden Texte im Hinblick auf
Verstandlichkeit, sprachliche und in-
haltliche Stimmigkeit sowie Adressa-
tenangemessenheit
Uberarbeitet?
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ... Kreativierungsverfahren
o sprachliche Gestaltungsmaéglichkeiten zur systematischen Férderung der Gestaltungsméglichkeiten der » Wie differenziert wird die Eignung un-
- auswahlen und erproben (SP3) Schiilerinnen und Schiller. Arbeitsauftrage zur Durchbrechung von terschiedlicher Gestaltungsmittel fur
@ » gemal der intendierten Wirkung eines Kreativitatsbarrieren durch Verfahren der Inspiration, Systematik, das Verfassen von Texten reflektiert?
> Schreibprodukts entsprechende sprachliche- | (Jpertragung, Vertiefung, Vereinfachung, Irritation werden erteilt: . P
e formale Mittel auswahlen und zielgerichtet a. Stili]b%ng%n, g o * In welchem AusmafL Sm.d Originalitat
oE einsetzen (SP4) b. Verdichtungen, und Inhr;p\r/]atloqr(thtematlich ubnd?
S * (SP1),(SP2), (SR1), (SR2) c. Sprachmusterverschiebungen, sprachlich) in Texten erkennbar?
® d. Analogtexte zu literarischen Vorlagen
Die in der Themenentwicklung entstandenen Ideensterne kdnnen da-
bei immer wieder Ausgangspunkt neuer Texte sein.
Die Schulerinnen und Schiler knnen ... Entwicklung und Prisentation individueller Zwischenprodukte | u.a. Computer (Text- o o
* tZW'SChe"] “':terz(:h"?lf“'ctrl‘en Gtestalt- Beispiele: Kalender, Textschatzkéstchen, Postkarten, Textportfolio, Layout) i \éVle dlffe(;en%llerttW|[d d'? E,'gmz,ng von
ungsvarianten des Textlayouts unter- Text-/Bi ormen der Textprasentation (in un-
= scheiden und Wirkungsabsichten be- ?gﬂﬁg}g&gﬁ’_‘;_/zﬂiﬂiztfg;nfgigtungsbewertung) terschiedlichen Medien, in unter-
N nennen (SR4) schiedlicher dulRerlicher Gestaltung)
& » verschiedene Moglichkeiten der Textpra- reflektiert und hinsichtlich ihrer Reali-
s sentation, auch unter Nutzung neuer Me- sierungsmoglichkeiten und ihrer Wir-
8 dien, unterscheiden (SR5) kungen beurteilt?
g e eine geeignete Form des Textlayouts
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8YooM "0Z-'61
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Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ...

o Kiriterien fir die asthetische Qualitat von
Schreibprodukten unterschiedlicher Text-
formen benennen und erldutern (SR3)

e eine geeignete Form der Textprasentation
auswahlen und auch unter Nutzung neuer
Medien realisieren (SP5)

e (SP7), (SR4), (SR5)

Entwicklung eines systematischen Schreib/Présentationsan-
satzes fiir das gemeinsame Endprodukt.

Reflexion der Mdglichkeiten:

Variante A: Das Literaturmagazin - drei mégliche Beispiele:

1. Verknilpfung im Rahmen

Aus samtlichen im Kurs geschriebenen Texten werden kriterienge-
stutzt die gelungensten jedes Kursteilnehmers ausgewahlt. Um sie
herum wird vom Kurs eine Rahmenerzahlung entwickelt. Weitere
neue Texte, die diesen Rahmen filllen, werden produziert. Alles
wird zu einem konsistenten Endprodukt zusammengefiigt.

2. Thema mit Variationen
Der Kurs wahlt einen besonders gelungen Text zu einem speziellen
Aspekt des autobiographischen Grundthemas aus (z.B.: ,Erste
Liebe"). Dieser Text wird ...
- in verschiedenen Textarten
- oder aus verschiedenen Perspektiven
- oder erzahltechnisch nach dem Vorbild ,Lola rennt®
(Zeitschleife)
- oder mit verschiedenen inhaltlichen Schwerpunkten
variiert. Es entsteht ein Endprodukt, dessen Zusammenhang durch
die formalen Korrespondenzen gestiftet wird.

3._Episodenroman
Aus samtlichen im Kurs geschriebenen Texten werden kriterienge-

stutzt die brauchbarsten jedes Kursteilnehmers ausgewahlt. Jede/r
Schreiber/in gestaltet aus diesen — und weiteren noch zu verfas-
senden — Texten Episoden einer autobiographisch gefarbten Figur
des Romans. Die Episoden werden zu einem gemeinsamen Text-
produkt montiert.

Variante B: Literarisches Café

- Auswahl zum fiir den Vortrag im Rahmen einer Cafésituation
geeigneter Texte.

- Ausprobieren und Einstudieren szenische Mittel, um die
Prasentation der Texte reizvoll gestalten zu kdnnen.

- Planung und Entwicklung der raumlichen und sachlichen Aus-
stattung, des Einsatzes von Musik, des zeitlichen Ablaufs
usw.

Verschiedene litera-
rische Beispiele

e Wie intensiv und zielfiihrend ist die
Beteiligung an der Suche und Auswahl
von Themen, Texten und Textformen?

¢ Wie sinnvoll und wie gut begriindet ist
diese Auswahl?
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Entscheidung fiir eine Variante (hier: Literarisches Café).

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...
¢ sprachliche Gestaltungsmdglichkeiten be-
griindet auswahlen und erproben (SP3)

Textoptimierung
durch Einflhrung verfeinerter Lektorierungsverfahren (wie den Ein-
satz von Spezialisten-Teams, die die Texte unter ganz bestimmten

» Wie sorgfaltig, intensiv und methoden-
reich werden Texte im Hinblick auf
Verstandlichkeit, sprachliche und in-

s N e gemah der intendierten Wirkung eines Gesichtspunkten unter die Lupe nehmen; Schreibkonferenzen haltliche Stimmigkeit sowie Adressa-
8 3 Schreibprodukts entsprechende sprachliche etc.). tenangemessenheit tberarbeitet?
g w Mittel auswahlen und zielgerichtet einsetzen . .

. (SP4) o Wie schlusmg werden Texte

« (SR2), (SR3) strukturiert?

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... Erste Wirkungsanalysen o Wie konstruktiv und kriterienorientiert

e im Kontext der 6ffentlichen Prasentation durch Teilverdffentlichungen (z.B. Lesungen vor Schiilern aus dem wird Kritik an Textproduktionen an-

swn eigener Texte deren asthetische Wirkung parallelen Literaturkurs). derer geaulert?

o f analysieren und beurteilen (SR6) . o . .

g_ a ° (SR2), (SR3), (SP7) L] Wle hoch I$t die Bereltsqhaft, sich der

o Kritik am eigenen Schreibprodukt
auszusetzen und sie produktiv zu
verarbeiten?

Die Schiilerinnen und Schdiler kénnen ... Produktion und Redaktion weiterer themenbezogener Texte » Wie sorgfaltig, intensiv und methoden-

s P e sprachliche Gestaltungsmaglichkeiten be- unter Anwendung bekannter  Texterstellungsverfahren  und reich werden Texte im Hinblick auf
8 rb griindet auswahlen und erproben (SP3) erprobter, evaluierter Uberarbeitungsmethoden Verstandlichkeit, sprachliche und in-
3 e (SR1), (SR2), (SR3) haltliche Stimmigkeit sowie Adressa-
tenangemessenheit
Uberarbeitet?
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ... Erarbeitung der Prasentation:
¢ eine geeignete Form des Textlayouts Fertigstellung aller Texte, Textredaktion- und -korrektur, Layout, Computer (Text- Lay- | Wie sinnvoll und gut begriindet ist die
auswahlen und auch unter Nutzung neuer Druck, Veroffentlichung, Planung der Prasentation, Planung der Wir- out; Korrekturpro- Auswahl der Texte und ihrer Prasen-
Medien realisieren (SP6) kungsanalyse (Fragebogen), Lese- und Gestaltungsproben, musika- gramme tation im Hinblick auf das Endpro-
= 8 o die Prasentation der verfassten lische und raumliche Ausgestaltung, Planung der Verkdstigung - Musikinst te: dukt?
§ & Schreibprodukte entwerfen, planen, Z{osltj[-,sr'ninfn?ggﬁo?’
2 9 organisieren und durchfiihren (SP7) rationselement e * In welchem Umfang werden ergeb-

« (SR3), (SR4), (SR5) nisorientiertes Planen unq Mltge-"
stalten am Produkt und seiner Pra-
sentation erkennbar?

g OE ] g,’ Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ... Préasentation ¢ Inwieweit werden bei der Prasentation
) S

o die Prasentation der verfassten

(hier: literarisches Café im gestalteten Klassenraum mit

Fragebogen

des Schreibprodukts Form und

25




Unterrichtsvorhaben Schreiben: Autobiographische Texte

Schreibprodukte entwerfen, planen, organisie-
ren und durchfiihren (SP7)
e (SR4), (SR5)

musikalischem Rahmenprogramm und Verkdstigung)

vor Publikum (Eltern, Lehrer, Schiler) an zwei verschiedenen Abend-
terminen,

Erfragen von Publikumsrickmeldungen

Adressatenbezug berticksichtigt?

¢ Inwieweit wird bei der Planung und
Realisation des gemeinsamen
Schreibprodukts eine engagierte,
kooperative und zuverlassige Ar-
beitshaltung erkennbar?

¢ In welchem Umfang werden Aufgaben
im Umfeld der Textprasentation ei-
genverantwortlich ibernommen und
Arbeitsprozesse selbststandig koordi-
niert?

8YooM "g¢

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen ...

¢ im Kontext der ¢ffentlichen Prasentation
eigener Texte deren asthetische Wirkung
analysieren und beurteilen (SR6)

e (SR1), (SR2), (SR3), (SR4), (SR5)

Wirkungsanalyse und abschlieRende Bewertung

Auswertung des Publikums-Feedbacks Refle-

xion und Verbesserungsvorschlage,

Reflexion des Schreibproduktionsprozesses, der Projektarbeit, der
erbrachten Einzel- und Gruppenarbeitsleistungen

¢ In welchem Ausmaf wird die Kompe-
tenz nachgewiesen, Endprodukte
und ihre Prasentationen kriterienori-
entiert und kompetent zu beurteilen?

« Mit welcher Intensitat werden die Ar-
beitsergebnisse im Hinblick auf die
beabsichtigte und die tatsachlich er-
zielte Wirkung untersucht?
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Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

2.2 Methodische und didaktische Grundsatze der Literatur-
Kursarbeit

Unter Bericksichtigung des schulischen Leitbildes hat die Konferenz der Kurslehr-
krafte Literatur die folgenden methodischen und didaktischen Grundsatze be-
schlossen. In diesem Zusammenhang sind sowohl facheribergreifende Aspekte
relevant, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind, als auch Grundsatze
der Literatur-Kursarbeit.

Methodisch-didaktische Grundsétze der Literatur-Kursarbeit:

1.

10.

In der Regel dokumentieren und reflektieren die Schulerinnen und Schiler
ihren Kompetenzerwerb im Kursverlauf (z.B. als Portfolio/ Leistungsdoku-
mentationsbogen etc.).

Die Kompetenzbereiche Produktion und Rezeption werden im Unterricht
miteinander vernetzt.

Der Projektcharakter des Literaturunterrichts erfordert planerische Modifi-
kationen in Abhangigkeit von Wiinschen, Bedurfnissen und Fahigkeiten der
Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer. Dies bedeutet, dass das ge-
samte Kursgeschehen von den Schulerinnen und Schilern mitgestaltet
wird, zentrale Entscheidungen aber von der Kursleitung getroffen werden.
Der Unterricht ist gepragt durch gemeinsames Ausloten, Planen,
Durchfiihren, Kontrollieren sowie Produzieren und eréffnet Lernenden und
Unterrichtenden einen unterrichtlichen Freiraum, in dem experimentelles
Handeln ermoglicht wird.

Damit geht eine Beobachtung des eigenen Lernprozesses einher.

Die spezifischen Gestaltungsprozesse erdffnen in moglichst groRem Um-
fang Freiraume fir Spontaneitat, Innovation, Kreativitat, Selbstbestimmung
und Eigenverantwortlichkeit.

Bei der Auswahl von Themen, Gegenstanden und Prasentationsformen
kommt in Literaturkursen den Kriterien des Schilerinteresses und der Ad-
ressatenbezogenheit ein besonderes Gewicht zu.

Indem Schilerinnen und Schuler unterschiedliche Gestaltungsmittel hin-
sichtlich einer adressatenbezogenen Wirkung erproben und in ihren Pro-
dukten einsetzen, lernen sie im Sinne einer integrativen kulturellen Bildung.
Die Lehrerinnen und Lehrer sind Begleiterinnen und Begleiter des Lernpro-
zesses und Ubernehmen im Wesentlichen die Funktionen des Beobach-
tens, Anregens, Informierens, Beratens. Die anfangliche Rolle des Organi-
sierens und Koordinierens tritt im Verlauf der Arbeit zu Gunsten der Team-
orientierung zuruck.

Die 6ffentliche Darbietung der Arbeitsergebnisse ist unverzichtbar. Offent-
lich ist eine Prasentation dann, wenn kursexterne Adressaten, z. B. ein Pa-
rallelkurs, die Schulgemeinde oder eine dariiber hinausgehende Offentlich-
keit zu Rezipienten des Literaturkursprodukts werden.
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Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und
Leistungsrickmeldung

Grundsétze der Leistungsbewertung:

Allen Schulerinnen und Schulern sind Leistungen in allen Aufgaben- und
Beurteilungsbereichen zu ermoglichen. Besonders ist dafur Sorge zu tra-
gen,

e dass in moglichst vielen Phasen der Projektarbeit Angebote und Aufga-
benstellungen aus allen Aufgaben- und Beurteilungsbereichen zur Ver-
fugung stehen,

e dass durch eine individuelle Aufgabenverteilung aus den verschiedenen
Aufgabenbereichen alle Schulerinnen und Schuler trotz unterschiedli-
cher Voraussetzungen und Fahigkeiten die Moglichkeit haben, jede No-
tenstufe zu erreichen,

e dass die individuellen Leistungsmoglichkeiten genutzt und weiterentwi-
ckelt sowie neue Leistungsbereiche erschlossen werden, die fur die
Durchfuhrung eines Projekts von Bedeutung sind.

Die Leistungsbewertung und Leistungsruckmeldung bericksichtigt die

e Prozessbewertung,
e Produktbewertung und
e Prasentationsbewertung.

Jedes Kursmitglied muss im Verlauf des Kurses Leistungen aus verschie-
denen Bereichen einbringen, die im Lehrplan fur Literatur vorgeschrieben
werden (kreativ-gestalterisch, kognitiv-analytisch, planerisch-praktisch,
evaluativ; s. auch Kurzbeschreibung in KLP S. 24). Ebenfalls unverzicht-
bar ist eine Offentliche Darbietung der Ergebnisse.
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Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Schulerinnen und Schuler werden in der Phase der Kurseinfuhrung tber
die Leistungsanspriiche, Grundséatze der Leistungsbewertung, Uberpri-
fungsformen und Bewertungskriterien informiert. Diese werden projektspe-
zifisch erlautert, sobald Art und Umfang des Projektes abzusehen sind.

Die vielfaltigen Aufgaben innerhalb des Gesamtprojekts machen es erfor-
derlich, dass differenzierte Beurteilungsaspekte verwendet werden, mit dem
sich die einzelnen Leistungen erfassen und in einer fur die Schilerinnen
und Schuler transparenten und plausiblen Form beurteilen lassen.

Das Verhaltnis zwischen Einzel- und Gruppenleistung ist angemessen zu
berucksichtigen. Individuelle Schulerleistungen durfen nicht nur als Einzel-
leistung gesehen, sondern mussen im gleichen Mal3e in ihrer Bedeutung fur
den Gruppenprozess bewertet werden.

Die individuelle Leistungsruckmeldung und Beratung erfolgt in mundlicher
Form im kontinuierlichen Unterrichtsverlauf. Nach sinnvollen Kursabschnit-
ten, spatestens zum Quartalsende wird unter Bezugnahme auf die Bewer-
tungskriterien die jeweils individuelle Leistung in ihren Anteilen als Einzel-
leistung und Teil einer Gruppenleistung bewertet.

Kriterien der Leistungsbewertung:

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung mussen den Schulerinnen und
Schulern transparent und klar sein. Sie werden durch Beobachtungs- und
Feedbackbogen eingefuhrt und vertraut gemacht. Die Bewertung der Schu-
lerleistungen durch die Lehrperson kann anhand von Bewertungsbogen be-
grundet werden, die formal in ihren Kriterien den Schilerbeobachtungs- und
Feedbackbdgen gleichen (siehe Materialdatenbank).

Ausgehend von den Ubergeordneten Uberprifungsformen des Kernlehr-
plans werden im Folgenden von der Konferenz der Kurslehrkrafte fur jedes
modulare Inhaltsfeld die Kurzbeschreibungen der Uberpriifungsformen in-
haltsfeldspezifisch ausformuliert und Leitfragen zu Uberprifungsschwer-
punkten entwickelt.

Die Leistungsbewertung in der Projektphase ist bezogen auf die jeweilige
spezifische Produktion. Auch fur diese Unterrichtsphase hat die Konferenz
der Kurslehrkrafte trotz unterschiedlicher Projektverlaufe Grundsatze der
Leistungsbewertung abgesprochen. Exemplarische Anwendungen der ver-
einbarten Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten auf jeweilige
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Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Projektphasen werden im Kapitel 2.1.2 (konkretisierte Unterrichtsvorhaben,
Spalte ,Schwerpunktmallige Leitfragen zur Leistungsbewertung®) darge-
stellt.
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Kriterien der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Theater

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

kognitiv-analytisch

Beschreibung von subjektiven Wahrnehmungen
und Assoziationen zu theatralen Prasentationen
unter der Verwendung von Fachtermini

Identifizierung von relevanten gestalterischen Mit-
teln in einer Theaterproduktion

Beschreibung von Zusammenhangen zwischen ge-
stalterischen dramaturgischen Mitteln und mogli-
chen Wirkungsintentionen

Vergleichende Analyse theatraler
Gestaltungsmittel

Beurteilung von theatralen Gesamtprodukten an-
hand von Kriterien

Wie verstandlich und nachvollziehbar konnen Wahrneh-
mungen zu einer theatralen Prasentation unter Ruckgriff
auf Fachtermini beschrieben werden?

Wie differenziert und vollstandig werden relevante dra-
maturgischer Gestaltungsmittel im Zusammenhang mit
einer Theaterprasentation identifiziert und benannt?

In welchem Malde kdnnen Zusammenhange zwischen ge-
stalterischen Mitteln und Wirkungsintentionen bei einer
theatralen Darbietung festgestellt und begrindet werden?

Wie differenziert kann die Eignung unterschiedlicher Ge-
staltungsmittel fur die Realisierung einer Szene reflektiert
werden?

In welchem Ausmal} wird die Kompetenz nachgewiesen,
komplette Theaterproduktionen kriterienorientiert und kom-
petent zu beurteilen?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

kreativ-gestalterisch

Experimenteller Umgang mit theatralen Gestal-
tungsmitteln

Entwicklung und Uberarbeitung von Szenen unter

funktionalem Einsatz von theatralen Gestaltungs-

mitteln vor dem Hintergrund einer bestimmten Ge-
staltungsabsicht

ideenreiche und neuartige Kombination von ken-
nen gelernten Gestaltungsmitteln in eigenen Thea-
terproduktionen

Strukturierung von theatralen Produkten

Improvisationsvermogen als adaquater Umgang
mit Unvorhergesehenem wahrend einer Darbie-
tung

Verfassen von Textmaterial, das mittelbar oder un-
mittelbar fur die Theaterproduktion relevant ist

Uberzeugende Darstellung von Rollen, was durch
das korpersprachliche Agieren und Interagieren
sowie durch eine sichere und ausdrucksstarke Ar-
tikulation der Rollentexte erreicht wird

In welchem Male erfolgt ein spielerisches Sich-Einlassen auf
neuartige, die ganze Schulerpersonlichkeit fordernde theatrale
Gestaltungsmittel?

Inwiefern werden bei szenischen Gestaltungsversuchen ken-
nen gelernte Mittel mit intendierten Wirkungen in einen funktio-
nalen Zusammenhang gebracht?

In welchem Maf3e wird Uber die Auswahl der Gestaltungsmittel
die jeweilige Gestaltungsabsicht erkennbar?

Wie ideenreich und innovativ wird der Einsatz von theatralen
Gestaltungsmitteln in eigenen Darbietungen gestaltet?

Inwiefern werden theatrale Produkte, sowohl - Einzelszenen
wie auch komplexere szenische Ablaufe - sinnvoll strukturiert?

Wie groR ist die geistige Beweglichkeit, um in Spielszenen auf
Unerwartetes improvisierend reagieren zu kénnen?

In welchem Umfang und in welcher Qualitat wird Textmaterial
(wie Repliken, Rollenbiographien, Ablaufplane) fiir das Theater-
projekt verfasst und zusammengestellt?

Wie Uberzeugend werden im Hinblick auf den kérpersprachli-
chen Ausdruck und die Interaktion Rollen auf der Blihne verkor-
pert?

Wie sicher, hérbar und ausdrucksstark werden Rollentexte vor-
gebracht?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

planerisch-praktisch

Suche nach geeignetem Textmaterial fur das The-
aterprojekt

Realistische Planungen und Einschatzungen mit
Blick auf den zeitlichen Aufwand und die raumli-
chen Bedingungen einer Theaterproduktion

Analyse des bevorstehenden Ablaufs einer ge-
planten Auffuhrung, um auf mogliche Schwierig-
keiten mit geeigneten
Gegenmalinahmen reagieren zu konnen

Ubernahme von Aufgaben im Zusammenhang mit
der dramaturgischen Umsetzung des Theaterpro-
jekts

Sich-Einbringen in begleitende Aktivitaten im Um-
feld einer Theaterauffihrung

Mit welchem Aufwand und mit welchem Ergebnis wurde
nach geeignetem Textmaterial fur die eigene Theaterpro-
duktion recherchiert?

Wie realistisch werden szenische Entwurfe mit Blick auf
ihre Umsetzbarkeit (z.B. zur Verfugung stehende Zeit,
raumliche Gegebenheiten, ...) eingeschatzt und geplant?

Wie grundlich werden die szenischen Ablaufe einer Thea-
terprasentation analysiert und reflektiert, um so mogliche
Schwachpunkte und Schwierigkeiten identifizieren zu kon-
nen?

Wie geeignet sind die planerischen Modifikationen, um
diese Schwierigkeiten ausraumen zu kdnnen?

In welchem Umfang, mit welcher Intensitat und mit wel-
cher Verlasslichkeit wurden Arbeiten zu den unter-
schiedlichen Bereichen der dramaturgischen Gestaltung
des Stucks ubernommen (z.B. zu Requisiten, Kostumen,
Buhnenbild)?

Inwiefern wurden im unmittelbarem Umfeld von Theater-
auffuhrungen Aufgaben verantwortlich wahrgenommen

(z.B. im Hinblick auf Werbung, Programmbheft, Catering
)7
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Theater

evaluativ

Begrindungen fur die Eignung von Materialien,
Texte und Darstellungsformen

Begrundungen fur den Einsatz von weiteren the-
atralen Darstellungsmitteln wie Requisiten, Buh-
nenbild, Kostume, Einspielungen und Licht

Kritische Stellungnahme zu Prasentationen ande-
rer unter Beachtung der Feedback-Regeln

Annehmen von konstruktiver Kritik zur Wirkungs-
steigerung der eigenen
Theaterproduktion

Reflexion und Beurteilung der eigenen Rolle und
Relevanz fur die Realisierung des Theaterprojekts

Wie stichhaltig und nachvollziehbar wird die Eignung von
Texten und Materialien fur die Theaterproduktion begrin-
det?

Inwiefern wird auch der funktionale Einsatz von Requisi-
ten, Buhnenbildern, Kostumen, Einspielungen (akustisch,
visuell) und Licht kritisch reflektiert?

Mit welcher Qualitat und Haufigkeit wird Mitschilern unter
Beachtung der Feedback-Regeln zu ihren szenischen
Darbietungen eine Ruckmeldung erteilt?

Wie hilfreich ist dieses Feedback fur die Verbesserung der
szenischen Darbietungen?

In welchem Mal3e werden Rickmeldungen anderer aufge-
nommen und reflektiert, um sie fur die Verbesserung der
eigenen Prasentation zu nutzen?

Wie realistisch und selbstkritisch wird der eigene Beitrag
zur Realisierung des Theaterprojekts eingeschatzt?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung in Literaturkursen: Inhaltsfeld Medien

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Medien

kognitiv-analytisch

Beschreibung von subjektiven Wahrnehmungen
und Assoziationen zu Medienprodukten unter der
Verwendung von Fachtermini

|dentifizierung von relevanten gestalterischen Mit-
teln eines Medienprodukts

Beschreibung von Zusammenhangen zwischen
gestalterischen Mitteln und moglichen Wirkungsin-
tentionen

Vergleichende Analyse medialer
Gestaltungsmittel

Beurteilung medialer Gesamtproduktionen an-
hand von Kriterien

Wie verstandlich und nachvollziehbar konnen Wahrneh-
mungen zu Medienprodukten unter Ruckgriff auf Fachter-
mini beschrieben werden?

Wie differenziert werden relevante Gestaltungsmittel
eines Medienprodukts in ihrer Funktion und Wirkung
reflektiert?

In welchem Ausmal} wird die Kompetenz nachgewiesen,
komplette Medienproduktionen kriterienorientiert zu beur-
teilen (z.B. im Hinblick auf Zielgruppenorientierung)?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Medien

kreativ-gestalterisch

Experimenteller Umgang mit medialen Gestal-
tungsmitteln

Entwicklung und Uberarbeitung von Medienpro-
dukten unter funktionalem Einsatz von Gestal-
tungsmitteln vor dem Hintergrund einer bestimm-
ten Gestaltungsabsicht

Ideenreiche und neuartige Kombination von ken-
nen gelernten Gestaltungsmitteln in eigenen Medi-
enproduktionen

Strukturierung von Medienprodukten

Wie groR ist die Aufgeschlossenheit gegenuber medien-
praktischen Verfahren und ungewohnten Darstellungsfor-
men?

In welchem Ausmal sind Originalitat und Innovation (the-
matisch und gestalterisch) in Medienprodukten erkennbar?

Inwiefern werden bei Gestaltungsversuchen kennen ge-
lernte Mittel mit intendierten Wirkungen in einen funktiona-
len Zusammenhang gebracht?

In welchem Male wird Uber die Auswahl der Gestaltungs-
mittel die jeweilige Gestaltungsabsicht erkennbar?

Wie grol} ist die Bereitschaft, eigene Gestaltungsentwurfe
zu Uberprufen und zu Uberarbeiten?

Inwiefern werden Medienprodukte, sowohl - Einzelsequen-
zen wie auch komplexere Produktionen - sinnvoll struktu-
riert?

Inwieweit werden bei der Prasentation des Medienpro-
dukts der Adressatenbezug bertcksichtigt?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Medien

planerisch-praktisch

Realistische Planungen und Einschatzungen ei-
nes Projekts mit Blick auf den zeitlichen Aufwand
und die raumlichen Bedingungen einer Medienpro-
duktion

Ubernahme von Aufgaben im Zusammenhang mit
der Umsetzung des Medienprojekts

Sich-Einbringen in begleitende Aktivitaten im Um-
feld der Prasentation eines Medienprodukts

Wie intensiv und zielfUhrend ist die Beteiligung an der The-
men- und Formatsuche und -auswahl?

Wie realistisch werden Entwurfe mit Blick auf ihre Umsetz-
barkeit (z.B. zur Verfugung stehende Zeit, raumliche Gege-
benheiten, ...) eingeschatzt und geplant?

In welchem Umfang, mit welcher Intensitat und mit welcher
Verlasslichkeit wurde ein Arbeitsbereich innerhalb der Me-
dienproduktion bei der Realisierung des Projekts eigenver-
antwortlich und teamorientiert Ubernommen (z.B. Rolle als
Darsteller, Aufnahme von Bild / Ton, Regie)?

Inwiefern wurden im unmittelbarem Umfeld von Prasentati-
onen Aufgaben in Teamarbeit anhand eines Leitfadens
durchgefuhrt (z.B. im Hinblick auf Organisation, Werbung,
technische und personelle Prasentation, ...)?

Inwiefern wird der mit der Produktionstechnik sachgerecht
umgegangen?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform | Kurzbeschreibung Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Medien
evaluativ Begrindung einer gewahlten Vorgehensweise, | Wie stichhaltig und nachvollziehbar werden das Gestal-

Materialauswahl sowie Reflexion der Vorgehens-
weise

Kritische  Stellungnahme zu Prasentationen
anderer unter Beachtung der Feedback-Regeln

Annehmen von konstruktiver Kritk  zur
Wirkungssteigerung des eigenen Medienprodukts

Reflexion und Beurteilung der eigenen Rolle und
Relevanz fur die Realisierung des Medienprojekts

Evaluation der Arbeitsergebnisse und begrundete
Wirkungsanalyse

tungskonzept und die einzelnen Planungsprodukte be-
grundet (z.B. Storyboard, Treatment, Drehplan, Shooting-
liste)?

Inwiefern wird der funktionale Einsatz von Produktions-
technik und Materialeinsatz kritisch reflektiert?

Wie differenziert kann die Eignung unterschiedlicher Ge-
staltungsmittel fur die Realisierung eines Medienprodukts
reflektiert werden?

Mit welcher Qualitat und Haufigkeit wird Mitschulern unter
Beachtung der Feedback-Regeln zu ihren Beitragen eine
Ruckmeldung erteilt?

Wie hilfreich ist dieses Feedback fur die Verbesserung
des Medienprodukts?

Wie hoch ist die Bereitschaft, sich der Kritik am eigenen
Beitrag auszusetzen und sie produktiv zu verarbeiten?
Wie realistisch und selbstkritisch wird der eigene Beitrag
zur Realisierung des Projekts eingeschatzt?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Leistungsbewertung in Literaturkursen Inhaltsfeld Schreiben

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Schreiben

kognitiv-analytisch

Beschreibung von Texten und ihrer Gestaltungs-
mittel

|dentifizierung sprachgestalterischer Mittel in Tex-
ten

Beschreibung von Zusammenhangen zwischen
sprachlichen Gestaltungsmitteln und
Wirkungsabsichten unter Einbezug von Fachwis-
sen und —termini

Beurteilung von Textprodukten in ihrer Wirkung

Wie verstandlich und nachvollziehbar kdnnen Wahrneh-
mungen zur sprachlichen Gestaltung von Texten unter
Ruckgriff auf Fachtermini beschrieben werden?

In welchem Malde kdnnen Zusammenhange zwischen ge-
stalterischen Mitteln und Wirkungsintentionen in Texten
festgestellt und begrindet werden?

Wie differenziert wird die Eignung unterschiedlicher Ge-
staltungsmittel fur das Verfassen von Texten reflektiert?

In welchem Ausmal® wird die Kompetenz nachgewiesen,
Endprodukte und ihre Prasentationen kriterienorientiert
und kompetent zu beurteilen?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Schreiben

kreativ-gestalterisch

experimenteller Umgang mit sprachlichen Gestal-
tungsmitteln

Ideenreiche und neuartige Verwendung kennen-
gelernter sprachlicher und inhaltlicher Gestal-
tungsmittel von Texten

Kriteriengeleitete Uberarbeitung und Optimierung
von Schreibprodukten

Funktionale Auswahl und Verwendung von Ge-
staltungsmitteln bei der Textproduktion

Adaquate Strukturierung der Textprodukte

Asthetisch angemessene Prasentation des Pro-
dukts

Wie gro3 ist die Aufgeschlossenheit gegenuber
ungewohnten sprachlichen Darstellungsformen?

Wie experimentierfreudig und ideenreich sind die

Schreibversuche?

In welchem Ausmaly sind Originalitat und Innovation
(thematisch und sprachlich) in Texten erkennbar?

Wie stimmig werden Gestaltungsmittel (sprachliche, in-
haltliche, Textgestaltung/Layout, ...) im Hinblick auf die
Gestaltungsabsicht eingesetzt?

Wie grol} ist die Bereitschaft, eigene Textentwurfe zu Uber-
prafen und zu Uberarbeiten?

Wie schlussig werden Texte strukturiert?

Inwieweit werden bei der Prasentation des Schreibpro-
dukts Form und Adressatenbezug berucksichtigt?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Schreiben

planerisch-praktisch

Suche und Auswahl von geeigneten Themen und
Ideen zur Textproduktion

Begrindete Auswahl der Form des Endprodukts
(Genre, Textgattung, Anthologie oder koharenter
Text, ...)

Planerische Auswahl verfasster Texte im Hinblick
auf das Endprodukt

Beurteilung verschiedener Prasentationsformen
hinsichtlich ihrer Realisierungsmoglichkeiten und
ihrer Wirkungen

Begrundete Auswahl einer geeigneten Form der
Textprasentation

Beteiligung an der Planung und organisatorischen
Realisierung der Textprasentation

Wie intensiv und zielfUhrend ist die Beteiligung an der The-
mensuche und -auswahl?

Wie sinnvoll und gut begrundet ist die Textauswahl im Hin-
blick auf das Endprodukt?

In welchem Umfang werden ergebnisorientiertes Planen
und Mitgestalten am Produkt und seiner Prasentation er-
kennbar?

Inwieweit wird bei der Planung und Realisation des ge-
meinsamen Schreibprodukts eine engagierte, kooperative
und zuverlassige Arbeitshaltung erkennbar?

In welchem Umfang werden Aufgaben im Umfeld der Text-
prasentation eigenverantwortlich Ubernommen und Ar-
beitsprozesse selbststandig koordiniert?
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Kriterien der Leistungsbewertung

Uberpriifungsform

Kurzbeschreibung

Leitfragen zu Uberpriifungsschwerpunkten
im Inhaltsfeld Schreiben

evaluativ

Uben konstruktiver Textkritik Anneh-
men konstruktiver Kritik
Kriteriengeleitetes Uberarbeiten von Texten

Evaluation der Arbeitsergebnisse und begrundete
Wirkungsanalyse

Wie konstruktiv und kriterienorientiert wird Kritik an Text-
produktionen geaulert?

Wie hoch ist die Bereitschaft, sich der Kritik am eigenen

Schreibprodukt auszusetzen und sie produktiv zu verar-
beiten?

Wie sorgfaltig und intensiv werden Texte im Hinblick auf
Verstandlichkeit, sprachliche und inhaltliche Stimmigkeit
sowie Adressatenangemessenheit Uberarbeitet?

Mit welcher Intensitat werden die Arbeitsergebnisse im
Hinblick auf die beabsichtigte Wirkung untersucht?
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Kriterien der Leistungsbewertung

2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Konferenz der Kurslehrkrafte trifft Absprachen tber

die Bereitstellung oder Beschaffung von sachlichen Mitteln, Raumen
und Geraten,

die Nutzung, Instandhaltung und Verwaltung von Raumen und
Geraten,

die Finanzierung eines Projekts, die Verwaltung von Einnahmen und
Ausgaben,

die Anschaffungen aus dem Schuletat, die Beantragung von
Fordermitteln, die Inanspruchnahme von Sponsoren.
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Kriterien der Leistungsbewertung

3 Entscheidungen zu fach-und unterrichtstubergreifen-
den Fragen

Die Arbeit im Literaturkurs ist insofern fachubergreifend angelegt, als in al-
len Bereichen von Literaturkursen auf Inhalte anderer Facher zurtckgegrif-
fen werden kann.

Literaturkurse bieten aufgrund ihrer Offenheit im Hinblick auf Projektthemen
vielfaltige Moglichkeiten der Kooperation:

e Zusammenarbeit mit anderen Fachern,
e Zusammenarbeit mit aulRerschulischen Kooperationspartnern.
Bezogen auf den Umfang der Kooperation sind denkbar:

e eine kurzfristige Zusammenarbeit Uber wenige Stunden im Hinblick
auf die gemeinsame Bearbeitung eines thematischen Teilaspekts,

e eine langerfristige Zusammenarbeit, bei der Anteile eines Projekts
von einem anderen Fach ubernommen werden, z.B.

— die Gestaltung von Masken und Kostumen oder die Gestaltung
eines Buhnenbilds durch einen Kunstkurs,

— die Gestaltung von Filmmusik durch einen Musikkurs,

— das Heranziehen von Texten aus dem Deutschunterricht als
Grundlage fur das Weiterschreiben/Umschreiben/Verfassen von
Paralleltexten.

Die Kooperation kann in Form gemeinsamer Unterrichtsphasen durchge-
fuhrt werden. Es kdnnen sich Facher aber auch im Sinne gegenseitiger Un-
terstitzung daruber abstimmen, jeweils Teilgebiete einer Thematik getrennt
voneinander zu bearbeiten und diese zu einer gemeinsamen Prasentation
zu fahren.
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Kriterien der Leistungsbewertung

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan stellt keine starre Gro3e dar, son-
dern wird als ,lebendes Dokument® betrachtet. Dementsprechend wird er
standig Uberpruft, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kdonnen. Die Kon-
ferenz der Kurslehrkrafte (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch
diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung
des Literaturunterrichts bei.

Nach Ablauf eines jeden Projekts wird von den verantwortlichen Kurslehrern
uberpruft, ob die im modularen Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen
angegangen und erreicht worden sind. Dazu dienen vor allem Evaluations-
bogen. Aullerdem sollten zur Evaluation auch regelmafige Umfragen erfol-
gen, deren Ergebnisse dann immer auch gemeinsam mit der Lerngruppe
thematisiert werden. Zusatzlich zu den Evaluationsbogen muss der zeitliche
Rahmen thematisiert werden. War die zeitliche Planung angemessen und
hat sie den Lernprozess unterstutzt, oder war die Prasentation zu frih oder
zu spat angesetzt?

Folgende Fragen sollen die Kurslehrer sich nach jedem Unterrichtsvor-
haben stellen:

v' Sind die angestrebten Kompetenzen mit dem Projekt erreichbar und
sind sie erreicht worden?

v" War die zeitliche Planung angemessen und durchfiihrbar?

v' Ist der kontinuierliche Aufbau von Fachbegriffen und Fachmethoden

abgesichert?

Stand die praktische Arbeit im Vordergrund?

Waren die Arbeitsschritte und die Bewertungskriterien fur die

Lerngruppe nachvollziehbar/transparent?

v" Welche organisatorischen Anforderungen, welche inhaltlichen Aspekte
mussen beachtet und eventuell verandert werden?

AN

In der Konferenz der Kurslehrkrafte werden die Projekte in ihrer unterricht-
lichen Vorbereitung und offentlichen Prasentation vorgestellt und Schwie-
rigkeiten thematisiert. Hierzu konnen neben den Prasentationen auch Port-
folios / Arbeitsmappen / Evaluationsbogen herangezogen werden. Die Eva-
luation bildet die Grundlage fur das kommende Schuljahr.
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